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RESUMO

O presente trabalho objetivou investigar e analisar a compreensao das educadoras da rede de
ensino do municipio de Ponta Grossa/PR sobre sua propria importancia como mulheres e
educadoras na caminhada para prevencdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher e
na construcdo de uma cultura de paz. Para tanto, foram utilizadas as técnicas metodologicas de
pesquisa bibliografica e documental, de coleta de dados por meio de observacao sistematica,
questionarios e grupo focal, bem como a andlise de contetdo. A revisdo bibliogréfica
possibilitou a elucidacdo das relagdes entre a historicidade da formacao da sociedade brasileira
e as situacdes de violéncia doméstica e familiar contra a mulher, praticadas contra elas e
naturalizadas por originarem-se de questdes culturais e estruturais. As epistemologias do sul,
os estudos decoloniais e feminismos decoloniais foram adotados como mirante epistemoldgico
propiciando a “leitura” de tais cenarios de violacdes e como possibilidades de subverter
conhecimentos hegemonicos que inferiorizaram a mulher. Realizou-se também uma revisdo
dos conceitos de paz, violéncias e violéncia doméstica e familiar contra a mulher, tecendo inter-
relagOes entre estes e a importancia das escolas e dos(as) educadores(as) no enfrentamento e na
prevencdo dessa forma de violéncia. A pesquisa de campo foi realizada por meio do método de
observacdes e de grupo focal com educadoras mulheres da rede de ensino do municipio de
Ponta Grossa/Parana, realizando-se 3 (trés) encontros com o mesmo grupo. A analise de
contetdo das falas das educadoras possibilitou a percepcdo de que estas profissionais se
compreendem como agentes de prevencdo de violéncias e de transformacao social que buscam
abordar no seu dia a dia e em suas praticas pedagodgicas a prevencdo das violéncias e a
construcdo da paz. Também percebeu-se que as tematicas género, violéncias, violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher, educagdo para a paz e cultura de paz sdo abordadas em
algumas formac@es continuadas oferecidas pela rede de ensino, embora, geralmente sejam
oferecidas as educadoras que trabalham esses temas em componentes curriculares especificos.
Ainda, diante das falas das educadoras, foi possivel sugerir possiveis alternativas pedagdgicas
ja existentes para abordar a prevencdo da violéncia contra a mulher no espaco escolar, sendo
elas: a pedagogia feminista, as Cinco Pedagogias da paz propostas por Salles Filho (2019) e os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU — da Agenda 2030. Os achados com a
pesquisa evidenciaram que é necessario que formacGes sobre a tematica da violéncia contra a
mulher tenham maior abrangéncia, contemplando todos(as) os(as) educadores(as) da rede a fim
de que todos estejam e se sintam preparados para trabalhar sobre esse tema com os educandos.
Como contribuicdes, essa dissertacdo apresenta possiveis novas abordagens e acoes
pedagogicas voltadas & construcdo da paz e a prevengdo da violéncia domestica e familiar contra
a mulher.

Palavras-chave: Cultura de paz. Educadoras. Educacdo. Escola. Violéncia domeéstica e
familiar contra a mulher.



ABSTRACT

The present work aimed to investigate and analyze the understanding of educators from the
education network in the city of Ponta Grossa/PR about their own importance as women and
educators in the journey towards preventing domestic and family violence against women and
in building a culture of peace. To this end, methodological techniques of bibliographic and
documentary research were used, data collection through systematic observation,
questionnaires and focus groups, as well as content analysis. The bibliographical review made
it possible to elucidate the relationships between the historicity of the formation of Brazilian
society and situations of domestic and family violence against women, practiced against them
and naturalized because they originate from cultural and structural issues. Southern
epistemologies, decolonial studies and decolonial feminisms were adopted as an
epistemological viewpoint providing the “reading” of such violation scenarios and as
possibilities for subverting hegemonic knowledge that inferiorized women. A review of the
concepts of peace, violence and domestic and family violence against women was also carried
out, weaving interrelationships between these and the importance of schools and educators in
confronting and preventing this form of violence. Field research was carried out using the
observation and focus group method with female educators from the education network in the
city of Ponta Grossa/Parana, holding 3 (three) meetings with the same group. The content
analysis of the educators' speeches enabled the perception that these professionals understand
themselves as agents of violence prevention and social transformation who seek to address the
prevention of violence and the construction of peace in their daily lives and in their pedagogical
practices. It was also noticed that the themes of gender, violence, domestic and family violence
against women, education for peace and culture of peace are addressed in some continuing
training offered by the education network, although they are generally offered to educators who
work on these topics in specific curricular components. Furthermore, given the educators'
speeches, it was possible to suggest possible existing pedagogical alternatives to address the
prevention of violence against women in the school space, namely: feminist pedagogy, the Five
Pedagogies of Peace proposed by Salles Filho (2019) and the UN Sustainable Development
Goals — Agenda 2030. The research findings showed that it is necessary for training on the topic
of violence against women to have greater scope, covering all educators in the network so that
everyone is and feels prepared to work on this topic with students. As contributions, this
dissertation presents possible new approaches and pedagogical actions aimed at building peace
and preventing domestic and family violence against women.

Keywords: Culture of peace. Educators. Education. School. Domestic and family violence
against women.
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INTRODUCAO

Sempre concebi que a educagdo nao se trata apenas de um processo socioldgico que
atua diretamente na formag¢ao do sujeito a fim de transmitir-lhes conhecimentos e incutir-lhes
valores e costumes. Compreender a educacdo como um processo que possibilita a construcao
de conhecimentos ¢ o desenvolvimento integral dos sujeitos visando o acesso a dignidade
humana, a justica social e a constru¢ao de uma cultura de paz sempre me motivou a continuar
como educadora, por crer na educagdo como uma pratica social emancipatoria.

Estar convicta de que a educagdo também ¢ uma pratica social fundamental para
promover a transformagao social, para atuar frente a preveng¢ao e o enfrentamento as violéncias
também ¢ um pensamento que me acompanha ha muito tempo, principalmente no que diz
respeito a violéncia doméstica e familiar contra a mulher!. A educagio principalmente no que
tange a educacdo formal, por ter carater obrigatorio e com curriculo sistematizado, tem papel
fundamental ao preparar o sujeito para atuar em sociedade.

Diante disso, os questionamentos que ndo saiam de minha mente ¢ que orientaram a
minha trajetdria como pesquisadora e educadora e o desenvolvimento dessa dissertacao foram:
Como tratar sobre a tematica da violéncia contra a mulher no espago escolar? De que forma
promover acdes que contribuam para a prevencao e o enfrentamento dessa forma de violéncia?
A partir dessas indagacdes fui tentando buscar respostas sobre possiveis acdes nesse sentido.
Essa pesquisa vem demonstrar reflexdes e possibilidades acerca de como fomentar ou promover
acdes que contribuam para a prevenc¢do e o enfrentamento a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher a partir da educag@o, no espago escolar, evidenciando a importancia das
educadoras neste processo, corroborando para a prevencao e o enfrentamento deste fendmeno.

E possivel perceber que mesmo de forma nem sempre intencional, tais valores sexistas

sdo perpassados aos educandos por meio de agdes, atitudes e falas que condicionam o modo de

1 O interesse em estudar a tematica da violéncia doméstica e familiar contra a mulher e sua abordagem no espacgo
escolar se deu a partir de uma pesquisa realizada para o meu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) do curso de
Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta Grossa. Este trabalho de conclusao de curso foi
intitulado “Educacgdo infantil e relagdes de género: um estudo sobre o papel da escola e as possibilidades de
prevencao da violéncia contra a mulher em Ponta Grossa/PR” e se originou partir de falas de coordenadoras
pedagogicas e professoras em alguns momentos da realizagdo dos estagios no que concerne aos papéis sociais
imbuidos ao feminino ¢ ao masculino, “ensinados” e “esperados” das criancas. A partir dessas falas das
educadoras, percebeu-se que tais papéis sociais sdo perpassados durante o ensinamento de comportamentos e
condutas e durante a organizac¢ao do espago escolar (espago das meninas e espago dos meninos), contribuindo
para a percepcao de que ha valores e condutas perpassadas aos educandos em relacdo ao género em praticas
cotidianas. Com os achados da pesquisa houve o entendimento de que ndo ha reflexdes e discussdes mais
consistentes que desmistifiquem as concepgdes de género e valores sexistas permeados pela sociedade, mesmo
diante da existéncia de legislagdes, normativas e documentos que preconizam agdes e intervencdes nesse sentido
no espago escolar.
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ser e a personalidade do outro. Propagar valores, condutas e comportamentos “convencionados”
ao género corroboram para que desrespeitos, violagdes de direitos e manifestagdes de violéncias
amainem tais situacoes uma vez que sao decorrentes de uma cultura ainda marcada por tragos
do colonialismo, patriarcalismo e capitalismo tardio.

Considera-se importante destacar que dentre as violéncias acometidas contra a mulher,
o recorte escolhido foi a violéncia doméstica e familiar, pois esta manifestagao ¢ uma das formas
de violéncia contra a mulher que mais atinge o espaco escolar. Tal manifestagdo de violéncia
atinge a escola quando se reverbera na vida e na evolugdo dos educandos no espago escolar,
comprometendo seu desenvolvimento integral.

De acordo com Weiss (2004), a mudanga no comportamento do educando na escola,
pode ter relacdes com o contato continuo com a violéncia, resultando em um desenvolvimento
cognitivo comprometido e/ou afetado, na perda de interesse pela aprendizagem, tornando-se
apatico ou até mesmo agressivo. Para a autora, o ndo aprender pode estar ligado a alguma
dificuldade na relagdo e na dindmica familiar, demonstrando que a escola revela os reflexos das
situagoes vivenciadas pelo educando no ambiente familiar (Weiss, 2004).

Nos ultimos anos tem havido progressos no caminho de luta para a prevengdo e o
enfretamento a violéncia contra mulher no que tange a sua abordagem no espaco escolar,
principalmente sendo expresso pela san¢do da Lei Federal n° 14.164/2021 — que altera a Lei
Federal n® 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996), em seu
art. 26, paragrafo 9°, ao incluir contetidos sobre a prevencao da violéncia contra a mulher nos
curriculos da educacdo basica e instituir a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a
Mulher (Brasil, 2021). Contudo, sabe-se que embora o Brasil tenha sancionado essa normativa,
ela ndo garante e/ou assegura uma vida em condig¢des dignas e livre de violéncias as mulheres.
Assim, € necessario lutar por meio da promocdo de agdes, transpondo o que orienta tal
legislag@o para que a sua efetividade seja garantida e cumprida.

A partir da compreensdo de que o curriculo ¢ um objeto de natureza histérica, politica
e social que tem como finalidade formar os sujeitos para atuar socialmente, entende-se que o
curriculo ¢ formado por movimentos e agdes e que conforme Jakimiu (2014, p. 13), sdo
“resultantes da interpretacdo e ressignificacdao dos sujeitos, proprios deste movimento dialético
de formulagao e reformulagao™.

Diante disso, para que agdes pedagogicas que visem a prevengado € o enfrentamento a
violéncia contra a mulher e a promog¢ao da cultura de paz sejam desenvolvidas fundamentando-

se no curriculo, considerou-se como fundamental saber se as profissionais da educacdo
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compreendem conceitos e concepgdes relacionados ao tema e se tem conhecimento sobre sua
propria importancia como mulheres e educadoras nesse processo. Destaca-se que os(as)
educadores(as) sao fundamentais para o desenvolvimento de acdes nesse sentido, pois sdo
eles(as) que realizam a transposi¢do de tal normativa em praticas pedagodgicas. Concebeu-se
como crucial entender como e se estas profissionais veem possibilidades de desenvolver agdes
nesse sentido no espago escolar visando a transformagdo social. Tais questionamentos e
indagagdes me moveram a continuar buscando entendimentos sobre tal forma de violéncia e
possiveis caminhos para a sua prevencao e enfrentamento.

Ainda, a necessidade de pesquisar sobre esta tematica foi sentida a partir do caso da
professora Luciane Avila no municipio de Ponta Grossa/PR, que foi morta pelo ex-companheiro
que ndo aceitava o fim do relacionamento, no ano de 20192, O fato aconteceu em frente a escola
em que seu filho estudava e na qual ela trabalhava, na presenca da crianca. Esse caso gerou
grande inquietacdo ao pensar o que as criangas da escola devem ter imaginado e como devem
ter compreendido aquela terrivel situacdo. A ocorréncia causou profunda reflexao ao se pensar
como situacdes relacionadas ao poder do homem sobre a mulher podem atingir o ambiente
escolar.

Direitos humanos, violéncia doméstica e familiar contra a mulher e a construcao de
uma cultura de paz devem ser pautas em todos os espacos € ambitos da sociedade a fim de que
(des)construcdes e (des)naturalizagdes sobre os papéis sociais de género sejam debatidas,
visando romper com estruturas e relagdes de poder e de domina¢do do homem para com a
mulher. A abordagem dessas tematicas contribui para a difusdo dos direitos humanos, para a
sensibilizacdo e a conscientizagdo acerca da equidade nas relacdes de género. Concebe-se que

a educacdo como uma das principais praticas sociais, pode ser indispensavel para o

2.0 caso da professora Luciane Avila foi noticiado em vérias paginas e jornais como caso de feminicidio no
municipio de Ponta Grossa/PR. Abaixo sdo apresentadas algumas das manchetes que abordaram o caso:
BARBOSA, Cristiano. Professora de PG ¢ morta a facadas em frente a escola. AREDE, Ponta Grossa, 04 dez.
2019. Disponivel em: https://arede.info/ponta-grossa/305669/professora-de-pg-e-morta-a-facadas-em-frente-a-
escola?d=1. Acesso em 15 nov. 2023.

BRONOSKI, Bruna/RPC Ponta Grossa. Professora ¢ morta a facadas ao deixar filho na escola em Ponta Grossa;
marido ¢ suspeito, diz policia. G1 - Campos Gerais e Sul/RPC, Ponta Grossa, 04 dez. 2019. Disponivel em:
https://gl.globo.com/pr/campos-gerais-sul/noticia/2019/12/04/professora-e-morta-a-facadas-ao-deixar-filho-na-
escola-em-ponta-grossa.ghtml. Acesso em 15 nov. 2023.

BOSCHIERO, Gilson. Professora ¢ morta pelo ex-marido em frente de escola em Ponta Grossa. RSN/Rede Sul
de Noticias, Guarapuava, 04 dez. 2019. Disponivel em: https://redesuldenoticias.com.br/noticias/professora-e-
morta-a-facadas-pelo-ex-marido-em-frente-a-escola/. Acesso em 15 nov. 2023.

VASCONCELLOS, Hygino. Professora ¢ morta a facadas ao deixar filho na escola; marido ¢ o suspeito. UOL
Universa [S.1], 04 dez. 2019. Disponivel em:
https://www.uol.com.br/universa/noticias/redacao/2019/12/04/professora-e-morta-a-facadas-ao-deixar-filho-na-
escola-marido-e-o-suspeito.htm. Acesso em 15 nov. 2023.
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desenvolvimento de tais perspectivas, corroborando para transformacao social e a constru¢ao
de uma cultura de paz.

Verifica-se que, apesar da existéncia de legislagdes e normativas que estabelecam a
difusdo de informagao e debates voltados para a reflexao a respeito do tema, principalmente no
tocante a educacdo, estas tornam-se ineficientes. E necessario trazé-las a tona e lutar
diariamente pela sua efetividade de forma que a¢des preventivas e de enfrentamento a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher sejam promovidas no municipio de Ponta Grossa/PR.

Diante desses entendimentos € com o intuito de se obter o conhecimento e um
panorama sobre as producdes académicas brasileiras acerca da tematica da violéncia doméstica
e familiar contra a mulher no espago escolar e a contribuicdo dos(as) educadores(as) no
enfrentamento e a prevencao dessa forma de violéncia, optou-se pela realizagdo de um
mapeamento de artigos, Teses e Dissertagdes acerca da tematica investigada, sem recorte
temporal, realizando o Estado da arte.

A pesquisa realizada concentrou-se em duas bases de dados reconhecidas pela
exceléncia em estudos cientificos: a Scielo e o Catadlogo de Teses e Dissertagcdes (CTD) da
Capes. A primeira base de dados selecionada foi o Catalogo de Teses e Dissertagdes (CTD)?
vinculado a Coordenacgdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), 6rgao
ligado ao Ministério da Educacdo (MEC). Essa base ¢ uma biblioteca digital que reune e
disponibiliza resumos de teses e dissertagdes brasileiras.

A segunda base de dados foi a Scielo (Scientific Electronic Library Online)*,
conhecida também pelo nome em portugués de Biblioteca Eletronica Cientifica Online. A
Scielo ¢ uma biblioteca digital de livre acesso e um projeto cooperativo de publicagdo digital
de periddicos cientificos. Para a organizagao desta revisao bibliografica, foram utilizados quatro
passos:

1) Definicao dos termos ou palavras-chave;

2) Mapeamento de estudos a partir das areas de conhecimento: ciéncias humanas,
multidisciplinares e ciéncias sociais aplicadas.

3) Leitura dos titulos, palavras-chave, da finalidade das pesquisas encontradas e a escolha
de estudos que se assemelhassem com as perspectivas ou com a proposta desta pesquisa
em questao;

4) Leitura detalhada dos trabalhos selecionados;

% O catalogo esta disponivel em: https:/catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
4 A biblioteca esta disponivel em: https://www.scielo.org/
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Visando facilitar a busca pelas pesquisas, foram utilizadas, simultaneamente, as
seguintes palavras-chave: Violéncia doméstica e familiar contra a mulher e Educagdo. Destaca-
se que quando essas duas palavras-chave foram inseridas para a busca de pesquisas nas duas
plataformas de dados, concomitantemente com outras palavras, como: escola, professor,
educacdo para a paz e cultura de paz, como forma de delimitar melhor o tema da pesquisa, os
resultados diminuiram significativamente ou até mesmo foram nulos. Logo, a escolha por
apenas essas duas palavras-chave se deu para que houvesse uma maior abrangéncia em relagao
ao numero de pesquisas a serem encontradas em ambas as bases de dados.

A partir desse enfoque processual foram encontradas 39 pesquisas, sendo 6 teses, 32
dissertacdes e 1 artigo. As pesquisas encontradas foram produzidos entre os anos de 1999 e
2023. O préximo passo, objetivando atender o enfoque do estudo, se deu em selecionar as
pesquisas que faziam parte da area de conhecimento das ciéncias humanas, multidisciplinares
e ciéncias sociais aplicadas. Diante disso, dos 39 estudos, 20 estavam em consonancia com tais
refinamentos.

A proxima etapa de refinamento se deu a partir da analise dessas 20 pesquisas adotando
como critério para a selecdo desses estudos a leitura de seus titulos, palavras-chave e a
finalidade das pesquisas encontradas, objetivando a escolha de estudos que se assemelhassem
com a proposta dessa dissertagdo®.

ApOs a realizagdo das leituras desses itens referentes a cada pesquisa, verificou-se que
as pesquisas abordavam vérios desdobramentos em relacdo a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, principalmente no que tange a agdes politicas e sociais de visibilidade e voz as
mulheres acerca das necessidades e das violéncias vivenciadas por elas. Outras pesquisas
evidenciam como as situacdes de violéncia doméstica contra a mulher podem interferir ou ndo
no comportamento e no desempenho escolar das criangas que convivem em lares permeados
por essa forma de violéncia.

Algumas pesquisas também tiveram como enfoque politicas publicas de acesso aos
direitos humanos, de promocao da satide para as mulheres, bem como trazem a perspectiva dos
direitos humanos e a educacao em direitos humanos como caminhos para a construc¢ao de agdes
educativas e preventivas em relagdo as violéncias, a praticas restaurativas e de reeducagdo para

os agressores € como possibilidades para a construgdo de relagdes nao violentas.

5> As referéncias completas das 20 pesquisas que foram selecionadas para analise a partir das palavras-chave
“Violéncia doméstica ¢ familiar contra a mulher” ¢ “Educac@o” e da filtragem realizada partindo das areas de
conhecimento ciéncias humanas, multidisciplinares e ciéncias sociais aplicadas estdo sistematizadas em um
quadro no Apéndice A. Neste quadro foi criada uma codificagdo para cada trabalho, sendo da P1 a P20
(P=pesquisa, seguida do nimero) organizadas pela data de sua publicacio.
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Apos esta etapa de leitura, constatou-se que apenas 4 pesquisas se aproximavam com
0 que objetiva essa dissertagdo. Por fim, foi realizada a leitura detalhada dos 4 trabalhos
selecionados e constatou-se que tais estudos versam acerca da relevancia das politicas publicas
de educagdo e o papel da educacao e da escola como promotoras de possibilidades de prevengao
e enfrentamento a essa forma de violéncia. Tais pesquisas estdo dispostas no Quadro 1 que esta

a seguir.

Quadro 1 — Pesquisas que abordam a tematica da violéncia doméstica e familiar contra a mulher a partir da
educagio

Cadigo Referéncia Tipo Ano
P01 DIEHL, Bianca Tams. A juridicizacdo da vida frente a violéncia | DOUTORADO | 2016
doméstica e familiar contra a mulher: um olhar educativo para as
politicas publicas de prevengdo e de erradicacdo da violéncia. 2016.
Tese (Doutorado em Educagéo nas Ciéncias) - Universidade Regional
do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul “UNIJUI”. Ijui, 2016.
P08 AMANCIO, Elaine. Politicas publicas de educacio aplicadas a | MESTRADO 2019
prevencio primaria de violéncia de género. 2019. Dissertacdo
(Mestrado em Direito) - CENTRO UNIVERSITARIO FIEO. Osasco,
2019.
P19 ALBUQUERQUIE, Kiristine Kelly de. Didlogos de género na educagdo: | ARTIGO 2020
consideracdes sobre o projeto Lei Maria da Penha vai as escolas.
Revista Estudos Feministas, Florianopolis, v. 28, n. 2, p. 1-12, 2020.
Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/1806-9584-
2020v28n260485/44141. Acesso em: 05 jan. 2024.
P20 OLIVEIRA, Priscila Bernardo de. Violéncia doméstica e familiar | MESTRADO 2020
contra a mulher e a inter-relacdo no contexto educacional. 2023.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal de Jatai.
Jatai, 2023.

Fonte: A autora (2024).

Apesar de se aproximarem com o tema e com elementos defendidos nessa dissertagao,
¢ importante destacar que nenhum dos trabalhos encontrados teve como enfoque de pesquisa a
relevancia dos(as) educadores(as) como mediadores(as) e facilitador(as) no processo de
enfrentamento e prevengao diante da violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Tampouco
tiveram como enfoque de pesquisa as vozes ou a compreensao dos(as) educadores(as) sobre sua
propria importancia nesses processos. Essa constatacdo evidencia, portanto, a necessidade de
estudos nesse sentido.

A fim de ampliar a busca por pesquisas nas duas bases de dados quanto a convergéncia
e/ou semelhanga com a proposta abordada por esta dissertacdo também foram utilizadas as
palavras-chave: Violéncia doméstica e familiar contra a mulher e Escola. Nesse momento se

selecionou todos os artigos encontrados, ndo havendo critérios de exclusdo. E importante
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destacar também que a opg¢do por adotar essas palavras-chave ¢ que ambas apresentaram
resultados nas filtragens das duas bases de dados.

A partir dessa filtragem foram encontradas 23 pesquisas, sendo 1 tese, 17 dissertagdes
e 5 artigos. O proximo passo, objetivando atender o enfoque do estudo, se deu em selecionar as
pesquisas que faziam parte da area de conhecimento das ci€ncias humanas, multidisciplinares
e ciéncias sociais aplicadas. Apds essa filtragem, 7 estudos estavam em consonancia com tais
refinamentos.

E importante destacar que dentre esses 7 estudos, alguns destes ja haviam sido filtrados
por meio das palavras-chave Violéncia doméstica e familiar contra a mulher e Educagao,
empregadas anteriormente. Em vista disso, foi feita uma comparacdo e anélise entre as duas
buscas com os dois diferentes grupos de palavras-chave escolhidas e foram identificadas as
pesquisas que apareciam duplicadas nas duas plataformas. Apos isso, foram selecionadas
apenas as pesquisas que ndo constavam em ambas as buscas, aparecendo apenas nesta filtragem.
Desse modo, apenas 1 pesquisa foi selecionada para o proximo refinamento®. Tal pesquisa esta

disposta no Quadro 2 que esta a seguir.

Quadro 2 — Pesquisas que abordam a tematica da violéncia doméstica e familiar contra a mulher a partir da
escola

Cadigo Referéncia Tipo Ano

P21 BALSAMO, Sergio Ledo. Mulheres vitimas de violéncia doméstica: | MESTRADO 2019
como mudar essa realidade? 2019. Dissertagdo (Mestrado Profissional
em Educac¢do nas Profissbes da Saude) - Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo — Faculdade de Ciéncias Médicas e da Saude.
Sorocaba, 2019.

Fonte: A autora (2024).

A proxima etapa se deu a partir da leitura de seu titulo, palavras-chave e sua finalidade
analisando se o estudo se assemelhava com a proposta dessa dissertagdao. Apos a realizagao da
leitura observou-se que este estudo teve como enfoque a realizacao de entrevistas com mulheres
que sofreram violéncia doméstica e familiar objetivando identificar tais manifestacdes, os
cendrios e as consequéncias dessa forma de violéncia, bem como as formas de protecao
acessadas por elas, reconhecer sinais de estresse poOs-traumatico e possiveis medidas

preventivas para isso, destacando a relevancia da aten¢ao primdria a saude nesse sentido.

® A referéncia completa dessa pesquisa selecionada para andlise a partir das palavras-chave “Violéncia doméstica
e familiar contra a mulher” e “Escola” e da filtragem realizada partindo das areas de conhecimento ciéncias
humanas, multidisciplinares e ciéncias sociais aplicadas esté sistematizada em um quadro no Apéndice A, sendo
codificada como Pesquisa 21=P21.
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Em vista disso, concebeu-se que essa pesquisa ndo se aproximava do que se propde
essa dissertagdo. Reitera-se que ha a necessidade de pesquisas que abordem a relevancia da
escola e dos educadores no processo de enfrentamento e prevencao diante da violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, pois constatou-se que nenhum estudo versa
especificamente sobre o papel ou a importidncia dos(as) educadores(as) no que tange a
prevengdo e o enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a mulher e como
construtores(as) da cultura de paz. Verifica-se ainda, a auséncia de trabalhos sobre essa tematica
tendo por recorte espacial o municipio de Ponta Grossa/PR de modo que esta dissertacdo tem
como objetivo explorar e aprofundar tais discussoes.

Uma andlise sobre violéncias relevante para este trabalho diz respeito aos dados
quantitativos extraidos dos inquéritos policiais instaurados no sistema do Ministério Publico do
Parand, na Comarca de Ponta Grossa, que demonstra que foram registrados no ano de 2020,
773 inquéritos de violéncia doméstica contra a mulher e 6 inquéritos de natureza de infragdo
“feminicidio”. No ano de 2021, foram registrados 1.610 inquéritos de violéncia doméstica
contra a mulher e 7 inquéritos de feminicidio. J&4 no ano de 2022 foram registrados 2.230
inquéritos de violéncia doméstica contra a mulher e 4 inquéritos de feminicidio (Parana, 2023).

De acordo com o Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher e Vara
de Crimes Contra Criangas, Adolescentes e Idosos da Comarca de Ponta Grossa/PR (Parana,
2024), as medidas protetivas de urgéncia também sdo formas de proteger as mulheres de
situagdes de violéncia doméstica. Conforme dados disponibilizados pelo Juizado de Violéncia
Doméstica e Familiar contra a Mulher de Ponta Grossa/PR, o nimero de medidas protetivas
concedidas as mulheres em situagdes de violacdo sdo expressivos no municipio, havendo o
registro de 1.095 concessdes de medidas protetivas no ano de 2020. No ano de 2021, foram
concedidas 1.283 medidas protetivas de urgéncia para as mulheres vitimas de violéncia
doméstica. Em 2022, foram concedidas 1.017 medidas protetivas de urgéncia e em 2023, foram
1.264 medidas protetivas (Parana, 2024).

Tais dados de medidas protetivas de urgéncia demonstram que ha varias mulheres que
se encontravam em situagdes de violéncia e vém sendo protegidas por esses mecanismos. Nao
obstante, o nimero expressivo de medidas protetivas concedidas evidenciam que as expressdes
de violéncia doméstica contra a mulher continuam se manifestando ao longo dos ultimos anos,
nao apresentando queda no nimero de situagdes de violagao.

Os expressivos numeros de medidas protetivas de urgéncia e do crescente nimero de

inquéritos policiais que envolvem mulheres em situa¢do de violéncia doméstica e familiar
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corroboram para as percepcdes de que € crucial que novas formas de prevencdo e de
enfrentamento sejam desenvolvidas, tornando as legislacdes e os direitos humanos efetivos para
além de judicializagdes. Torna-se imprescindivel que tais dispositivos sejam (re)conhecidos e
legitimados pelos sujeitos a fim de que possam servir como instrumentos para a construgao de
estratégias de prevencdo e enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

Essas estratégias de prevencao e enfrentamento podem ser possibilidades de agdo ante
as concepgdes ¢ valores coloniais e patriarcais enraizados socialmente que originam
desigualdades e relacdes de poder imbuindo pesos diferentes ao masculino e feminino,
contribuindo para que diversas formas de violéncias ocorram.

Esse estudo parte do entendimento de que a educagdo como um processo sociologico
de formagdo dos sujeitos, € constituido em meio as relagdes humanas. Compreende-se que o
processo educativo que visa a prevencao e¢ o enfrentamento a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher se faz nas e pelas relagdes sociais, envolvendo concepgdes e questdes
constituidas no amago da sociedade, que tem relagdes intrinsecas e complexas com as
estruturas, com a cultura e com toda sociedade.

Esta pesquisa compreende a violéncia como um fendmeno complexo e multicausal e
que de acordo com Galtung (1985, p. 30) apud Jares (2007) se manifesta quando “os seres
humanos estdo afetados de tal forma que suas realizagdes afetivas, corporais e mentais estao
abaixo de suas realizagdes potenciais”. Nesse sentido, a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher afeta todos dos campos da vida social, seja no &mbito da educagdo, da satide, da justica,
da seguranga, da economia e desenvolvimento, etc., sendo multifacetada, necessitando,
portanto, de uma abordagem interdisciplinar.

Ao compreender essas relacdes constituidas por dimensdes que envolvem as
estruturas, culturas, etnias, géneros e sexualidade, classes sociais, etc., apresentando-se como
complexas e interseccionais, concebe-se a relevancia e a necessidade de se abordar tais questdes
a luz de uma perspectiva interdisciplinar a fim de contribuir para a construcdo da cultura de
paz. De acordo com Tuvilla Rayo (2004, p. 33), a promog¢do da educacdo e da pesquisa no
ambito da paz “exige um enfoque interdisciplinar e tem por objeto de estudo as relagdes entre
paz, direitos humanos, desarmamento, desenvolvimento e meio ambiente”. Portanto, “a
interdisciplinaridade ¢ sempre uma reacdo alternativa a abordagem disciplinar normalizada
(seja no ensino ou na pesquisa) dos diversos objetos de estudo” (Leis, 2005, p. 5).

Diante dos niimeros de medidas protetivas de urgéncia e do crescente nimero de

inquéritos policiais que envolvem mulheres em situagdo de violéncia doméstica e familiar em
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Ponta Grossa/PR e da concepcao da educacdo como um dos setores sociais que podem atuar
frente a essa forma de violéncia, considerei fundamental discorrer a respeito desta tematica na
rede de ensino de Ponta Grossa/PR. Compreende-se que apesar de existirem dispositivos que
preconizem estratégias de prevencdo de violéncias e da violéncia contra a mulher, esses temas
nem sempre sdo trabalhados na escola. Entende-se que os(as) educadores(as) sdo agentes de
transformagao social ao realizarem a transposic¢ao de tais dispositivos para a pratica pedagogica
e social.

Em face de tais inquietagdes, senti a necessidade de ampliar a pesquisa, objetivando
compreender se a proposta educativa do municipio tem buscado contemplar essa tematica no
curriculo escolar e o que as educadoras pensam e como se veem no processo de prevencao e
enfrentamento as violéncias contra a mulher’. Considerei também que era crucial compreender
os conhecimentos das educadoras sobre os conceitos de violéncias, paz, violéncia doméstica e
familiar contra a mulher, sobre a existéncia da Lei Federal n® 14.164/2021 (Brasil, 2021), (que
prevé a inclusdo de conteudos sobre a preven¢do da violéncia contra a mulher nos curriculos da
educagdao basica), bem como possibilidades de pensar e desenvolver ag¢des e praticas
pedagdgicas acerca da tematica no espago escolar.

Partindo de tais percepcdes, optou-se que as mulheres fossem as sujeitas® desta
pesquisa em virtude desse estudo se propor a realizar uma abordagem de género a partir dos
estudos decoloniais e feminismos decoloniais que visam priorizar a fala das sujeitas. Optou-se
por escolher educadoras da rede municipal de ensino de Ponta Grossa, uma vez que elas
poderiam contribuir com a pesquisa trazendo suas percep¢des, compreensdes € experiéncias
como educadoras e mulheres para este fenomeno, evidenciando seus lugares de fala acerca de
uma forma de violéncia que incide diretamente sobre elas.

Essa opg¢ao foi adotada, ao conceber-se que, durante a realizagdo de estudos acerca da

populacdo brasileira e sua constitui¢do, verificou-se que alguns grupos (que nesta dissertagao

"No ano de 2021 decidi participar da sele¢do para o mestrado no Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias Sociais
Aplicadas (PPGCSA) da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPQG), ao verificar que o referido Programa
tem como a Area de Concentragio - “Cidadania e Politicas Piiblicas” e como uma de suas linhas de pesquisa
“Estado, Direitos e Politicas Publicas”. A escolha por este programa se deu ao considerar que esta linha de
pesquisa poderia fornecer subsidios tedricos e metodoldgicos que me permitiriam refletir, revisitar e analisar
politicas publicas de prevencdo a violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Tais anélises de politicas
publicas poderiam contribuir para com o fomento de agdes/intervengdes sobre essa temdatica no ambito
educacional no municipio de Ponta Grossa/Parana.

8 Optou-se por denominar as mulheres educadoras de “sujeitas” e ndo sujeitos da pesquisa, considerando o emprego
desse substantivo no género feminino, a fim de evidenciar tal género, buscando promover a visibilidade das
mulheres desde o uso das palavras até suas falas e expressividades ao longo do trabalho. De acordo com o
Dicionario Online de Portugués (2024), o emprego dessa palavra esta adequado, pois conforme tal dicionario,
essa palavra € um substantivo feminino usado para se referir a mulher indeterminada ou que nao se nomeia;
fulana. (DICIO, Dicionario Online de Portugués, 2024).
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trata-se do grupo das mulheres especificamente), ainda ocupam menos espagos politicos,
havendo assim, menor representatividade e consequentemente, elas sdo menos ouvidas. Viu-se
com esta pesquisa uma oportunidade de que elas participassem e falassem o que pensam sobre
o tema.

Djamila Ribeiro (2020) elucida que a hierarquia ainda vigente estruturada na
sociedade, engendra que epistemologias, saberes e vozes dos grupos minoritarios sejam
inferiorizadas e silenciadas por condi¢des estruturais. O lugar de fala desses grupos ¢
fundamental, pois possibilitam a visibilidade aos sujeitos cujos saberes e vivéncias foram
desconsiderados ao longo do tempo (Ribeiro, 2020). A relevancia esta na possibilidade de
oferecer visdes e compreensdes menosprezadas diante de determinadas pautas, dando voz a
pessoas que vivenciam ou vivenciaram determinada realidade, apresentando seu lugar de fala
(Ribeiro, 2020). A relevancia de se abrir espago para diferentes lugares de fala estd em permitir
a expressao de realidades e em oportunizar aprendizagens, diferentes compreensdes, bem como
a respeitar e reconhecer o que o outro tem a dizer.

Promover lugares de fala nessa dissertacdo significa considerar as mulheres que
durante tanto tempo foram e por vezes ainda sdo silenciadas, tendo suas vozes abafadas, como
a musica de Marina Nolasco, escolhida, ndo por acaso na epigrafe, evidencia. Sabe-se que
muitas leis e normativas constituidas em prol e/ou defesa dos direitos das mulheres nem sempre
tiveram a participacgao e o (re)conhecimento delas.

Nesse sentido, esta dissertagdo ndo objetiva sobrecarregar ou responsabilizar as
mulheres educadoras quanto ao seu papel, mas ouvi-las a respeito de como entendem a sua
propria importancia diante da prevengdo e do enfrentamento a essa forma de violéncia, pois
compreende-se que a constru¢do de caminhos que previnam violéncias € promovam a paz, €
papel de toda a sociedade, uma vez que todos sdo responsaveis pela transformacgao social.

Optar por dar voz as mulheres educadoras ¢ possibilitar que elas se expressem sobre
uma forma de violéncia que as atinge € como pensar acerca dessa manifestacao de violéncia no
ambito escolar, local em que atuam formando sujeitos para viver em sociedade. As educadoras
foram escolhidas para serem as sujeitas dessa pesquisa objetivando trazer um recorte de género
(silenciado ou desconsiderado muitas vezes) ao estudo.

E importante destacar também que ha o entendimento de que existem diferentes
identidades ou expressdes de género, bem como diferentes expressoes de masculinidades e
feminilidades. Contudo, como a abordagem da violéncia doméstica e familiar contra a mulher

¢ compreendida nesta dissertacdo como consequéncia da sua condi¢do de mulher diante do
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papel social ensinado, esperado e construido histérico e culturalmente, atribuido e
convencionado ao género feminino, optou-se nessa dissertagdo pela abordagem de género
binaria e cisgénero.

Considerando o acima disposto, a pergunta de partida que norteou este estudo foi:
“Qual o entendimento das educadoras na rede de ensino de Ponta Grossa/PR acerca da educagao
e de sua propria importdncia como mulheres e educadoras quanto a prevengdo € o
enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, contribuindo para a construgao
de uma cultura de paz?”

Com base nesta problematica fui construindo a pesquisa que teve como objetivo
principal: Investigar e analisar a compreensdo das educadoras da rede de ensino de Ponta
Grossa/PR sobre sua propria importancia como mulheres e educadoras na caminhada para
prevencao da violéncia doméstica e familiar contra a mulher e na constru¢ao de uma cultura de
paz.

A partir da delimitacdo do objetivo principal, os objetivos especificos foram também
delimitados, sendo eles:

a) Realizar uma revisdo bibliografica, revisitando os conceitos de paz, violéncias,
violéncia doméstica e familiar contra a mulher e a cultura de paz, tecendo articulagdes
entre eles, pautando-se na perspectiva das Epistemologias do Sul, Estudos decoloniais
e feminismos decoloniais;

b) Identificar se as temdticas género, violéncias, violéncia doméstica e familiar contra a
mulher e Educacdo para a paz sdo trabalhados durante a formag¢do do educador(a), no
tocante a formacao inicial e continuada e quais seus entendimentos sobre tais conceitos;

¢) Analisar como as educadoras compreendem sua propria importancia como mulheres e
educadoras diante da violéncia doméstica e familiar contra a mulher e na construcao de
uma cultura de paz.

A presente pesquisa subsidia-se na Lei Federal n® 13.663, de 14 de maio de 2018
(Brasil, 2018), que trata da insercdo de medidas de conscientizagdo e prevengao das violéncias
e a promog¢do da Cultura de Paz nos estabelecimentos de ensino e subsidia-se principalmente
na Lei Federal n° 14.164, de 10 de junho de 2021 (Brasil, 2021), que trata da inclusdo de
conteudos sobre a prevencado da violéncia contra a mulher nos curriculos da educacao basica e
ainda institui a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher.

Quanto a justificativa pela escolha da educacdo basica como recorte do ambito

educacional, esta se deu por conceber que trata-se de uma fase fundamental para o
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desenvolvimento social e cognitivo do ser humano. No que diz respeito a escolha pelo sistema
de educacdo publica da rede de ensino de Ponta Grossa/PR, esta justifica-se por ser, enquanto
ensino formal e obrigatdrio, o que mais atende e engloba a populacao ponta-grossense. Ainda,
¢ o sistema de ensino que mais concentra educadores e educadoras, portanto, quem esté na linha
de frente da educagdo e que transpde leis, normativas e politicas publicas para a pratica.

Diante da delimitagdo do problema de pesquisa e dos objetivos, considerou-se que a
pesquisa se configura como qualitativa e exploratoria por proporcionar uma visao geral sobre a
tematica estudada. Atentando-se para essas configuracdes, optou-se por adotar diferentes
técnicas metodologicas: a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental, a observacao
sistematica, questiondrios ¢ a realizagao de encontros com grupos focais com as educadoras da
rede de ensino do municipio de Ponta Grossa/PR.

A revisdo bibliografica objetivou revisitar os conceitos de violéncias, paz, violéncia
de género e violéncia doméstica e familiar contra a mulher, estabelecendo conexdes entre elas,
destacando o papel da educacdo e a importancia das educadoras nos processos de constru¢ao
de paz e de prevengao dessa forma de violéncia. Foi realizada uma revisita a obras, autores e
autoras que a partir do mirante epistemologico das Epistemologias do Sul, Estudos decoloniais
e Feminismos decoloniais apresentaram outras perspectivas para a compreensdao da
historicidade da América latina e do Brasil e para o fenomeno da violéncia doméstica e familiar
contra a mulher.

A pesquisa documental se deu a partir do levantamento de documentos, legislagdes e
arquivos oficiais publicos e teve por objetivo compreender o cenario de violéncia doméstica e
familiar contra a mulher na atualidade e revisitar o que tais documentos dispde acerca da
insercao de contetdos sobre a violéncia contra a mulher e sobre a promogao a cultura de paz
nos curriculos educacionais. Tais articulagdes apresentando dados estatisticos sobre a violéncia
contra a mulher e os documentos educacionais sobre o trabalho deste tema nas institui¢coes de
ensino, evidenciam que a educacao € um setor relevante na prevengao e no enfrentamento desse
fendmeno, no que diz respeito a construcao de caminhos e acdes pedagodgicas para isso.

A pesquisa de campo realizada por meio da observagdo sistematica, de questionarios
e de grupo focal com as educadoras do municipio de Ponta Grossa/PR, lotadas em uma
instituicdo escolar da rede municipal®, objetivou compreender o entendimento dessas

educadoras acerca de sua propria importancia e de seu papel social para a prevengdo e o

® Por tratar-se de uma pesquisa que envolve seres humanos, o projeto de pesquisa detalhando todas as etapas foi
submetido ao Comité de ética e teve a aprovacdo certificada pelo parecer consubstanciado n°
68340723.6.0000.0105, aprovado em marco de 2023.



28

enfrentamento desta forma de violéncia. Também teve por objetivo compreender seus
conhecimentos em relacdo aos conceitos de paz, violéncias, violéncia doméstica e familiar
contra a mulher e se tiveram alguma formagao inicial ou continuada sobre tal tematica. Para
tanto, foram organizados 3 encontros com as professoras (semanais), por meio de grupo focal,
abordando tematicas e conceitos inter-relacionados a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher. Os dados obtidos por meio dos didlogos e dos relatos de experiéncia com os encontros
de grupo focal com as educadoras foram posteriormente analisados por meio da metodologia
de Analise de Contetido de Laurence Bardin (2016).

Todo o percurso desta pesquisa esta estruturado da seguinte maneira: o primeiro
capitulo construido por meio de revisao bibliografica elucidou as relagdes entre a historicidade
da sociedade brasileira e as implicag¢des nas relagdes sociais e na construgao do papel social da
mulher. O mirante epistemoldgico adotado nesta dissertagdo fundamentou-se nas
epistemologias do Sul, estudos decoloniais e feminismos decoloniais, tecendo articulagdes
entre eles, de modo que tais teorias propiciaram uma “lente” para observar e apreender os
cenarios de violagdes e violéncias contra a mulher. Além disso, tal mirante epistemologico foi
adotado por ser compreendido como possibilidades de subverter conhecimentos hegemdnicos
que inferiorizaram a mulher. Este capitulo também aborda que resquicios coloniais-patriarcais-
capitalistas ainda permanecem no dmago de relagdes e estruturas sociais € que se manifestam
em violacdes e violéncias ao outro. Desse modo, tal capitulo ¢ finalizado revisitando os
conceitos de paz e violéncias e apresentando a linha ténue que os separa.

O segundo capitulo apresenta a construcao de relacdes entre os conceitos de violéncia
de género e violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Este capitulo também apresenta
uma leitura panoramica acerca da violéncia contra a mulher no Brasil a partir dos dados obtidos
na plataforma da Central de Atendimento a Mulher (Ligue 180) do segundo semestre do ano de
2023. Por fim, tece construgdes tedricas a partir de revisdo bibliografica sobre o papel da
educagdo e a importancia do(a) educador(a) na prevencao e no enfretamento a essa forma de
violéncia.

O terceiro capitulo aborda o percurso metodoldgico adotado para a realizagdo da
pesquisa, as técnicas usadas, além de apresentar o campo e o perfil das educadoras participantes
da pesquisa. Este capitulo também descreve as opgdes adotadas para a coleta de dados e a
organizac¢ao dos encontros de grupo focal proposta as educadoras participantes.

O quarto capitulo apresenta as andlises e discussdes dos resultados obtidos com as

pesquisas de campo, fundamentando-se na sistematiza¢do da andlise de contetido de Bardin
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(2016). Ainda, o referido capitulo relaciona as teorias que fundamentam a pesquisa nos
capitulos anteriores com os achados no campo, produzindo novos conhecimentos.

O quinto capitulo aborda a proposicao de estratégias e ferramentas ja existentes a fim
de orientar a constru¢ao de caminhos pedagdgicos para trabalhar sobre o tema da violéncia
doméstica e familiar contra a mulher no espago escolar. Tais estratégias e ferramentas tedricas
e metodologicas sdo: a Pedagogia feminista, as “Cinco Pedagogias da Paz” proposta por Salles
Filho (2019) e a Agenda 2030. Essas estratégias foram propostas como possibilidades para
fundamentar a¢des pedagdgicas, pensadas a luz do que as educadoras expressaram em suas
falas sobre o desenvolvimento do trabalho pedagogico sobre essa manifestagao de violéncia no
espago escolar.

A partir dos encontros com as educadoras evidenciou-se a importancia dessas
profissionais para com a transposicdo das legislacdes, normativas e propostas de acdes em
praticas pedagodgicas de prevencao e de enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra
a mulher através de uma educagdo para a paz. Desse modo, esta dissertagdo defende a
importancia dos(as) educadores(as) diante da prevencao da violéncia contra a mulher, sendo
profissionais fundamentais para a transformagdo social através do trabalho com os valores

humanos e os direitos humanos na caminhada para a construcao da paz.
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1 A HISTORICIDADE DA SOCIEDADE BRASILEIRA, AS EPISTEMOLOGIAS DO
SUL, FEMINISTAS E ESTUDOS DECOLONIAIS E AS ARTICULACOES ENTRE
PAZ E VIOLENCIAS: QUAIS AS RELACOES?

Uma cultura de violéncia e principalmente de violéncia contra a mulher, que se
propaga até os dias atuais, t€ém suas raizes na constru¢ao da sociedade brasileira. Tais situagdes
formam o assoalho brasileiro, sdo o pano de fundo do cenario atual. As violéncias se expressam
a partir de valores vivenciados e que estdo atrelados a colonizacdo, aos valores patriarcais, a
“superioridade” de uma parcela da populagao em detrimentos de outras e da ansia de lucrar sem
que para isso outras pessoas sejam desumanizadas. Esse cenério ¢ mantido e refor¢ado por meio
de discursos hegemonicos difundidos socialmente.

Questiona-se o fato de que embora ja existam normativas e dispositivos legais que
garantem acessos as pessoas aos mais variados direitos e a uma vida digna e, no caso das
mulheres para além de tais direitos, existem leis especificas que garantem o direito a uma vida
livre de violagdes e violéncias, entdo por que os indices de violéncias contra a mulher nao
diminuem significativamente?

Mesmo com a construcdo da Constituicao Federal de 1988 e da consolidacao de
politicas publicas de direitos humanos nas décadas de 1990 e 2000 em que entram em cena
lutas “pela igualdade racial, na defesa dos direitos da infancia e adolescéncia, direitos das
mulheres € minorias sexuais € combate a violéncia policial” (Engelmann; Madeira, 2015, p.
633), ¢ perceptivel que a cultura de violéncia ainda ¢ muito forte, principalmente em relagao a
violéncia contra a mulher.

Carballido (2017), a luz do pensamento de Joaquin Herrera Flores, contribui para
compreender acerca de tais questdes quando assevera que os direitos humanos sao produtos
culturais, que surgem em determinado contexto e dindmica social, visando a intervencao sobre
sua realidade e o acesso efetivo aos bens necessario para viver com dignidade. Tais direitos
devem ser compreendidos junto aos contextos que o originaram e que se ddo em meio a relagdes
de poder e interesses antagonicos. Nesse sentido, faz-se necessario uma compreensao critica
das leis e dos direitos humanos, enquanto, produto de lutas, reconhecido pela populagdo e
sociedade, ndo apenas mera judicializacdo, mas como aporte/fundamento para o avango na
constru¢do de uma cultura que se oponha frente a todas as formas de violéncia (Carballido,
2017).

Conforme Carballido (2017), tais dispositivos e direitos devem ser a base para lutas

em relacdo a ruptura de estruturas que regulem e que mantenham o sistema hegemdnico, ou
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seja, tais dispositivos sdo aportes para transformar conjunturas e por conseguinte a atingir as
estruturas basilares que foram o assoalho da nossa sociedade.

Diante disso, compreendendo que alguns avangos em relagdo aos direitos humanos e
principalmente os direitos das mulheres e a coibi¢ao da violéncia de género e contra a mulher
tenham ocorrido, estes devem ser concebidos como ferramentas para que as bases estruturais e
culturais sejam rompidas. Nesse sentido, este trabalho também visa pensar em pistas e
possibilidades para refletir sobre a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, a partir de
suas raizes.

Neste capitulo inicialmente realiza-se uma retomada na historicidade da sociedade
brasileira, objetivando entender o pano de fundo da constru¢do de sua sociedade e suas
implicagdes nas relagdes sociais e suas relagdes com a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher. A partir de autores como Quijano (2005), Santos (2007; 2019), Schwarcz (2019),
Galeano (2021) e Souza (2022) buscou-se compreender o assoalho da sociedade brasileira, a
fim de entender o cenario de violéncias de género e de violéncia doméstica e familiar contra a
mulher no Brasil, uma vez que a atual realidade ¢ consequéncia de raizes marcadas pelo
colonialismo, patriarcalismo e capitalismo.

Na sequéncia sdo abordadas as Epistemologias do Sul, os Estudos decoloniais e os
Feminismos decoloniais como mirante epistemologico, uma vez que tais contribuigdes teoricas
promovem o pensamento critico latino-americano sobre a colonialidade em suas diferentes
formas e expressdes resultando em um sistema de dominagdo e exploragdo social. Toda essa
construgdo ¢ crucial para discutir posteriormente a violéncia contra a mulher e possiveis
alternativas para a caminhada para a prevengao e o enfrentamento a essa forma de violéncia no
campo na educagao.

Considera-se que a partir do entendimento das relagdes entre violéncias, paz, violéncia
de género e violéncia doméstica e familiar contra a mulher formando esse tecido sob o qual a
sociedade brasileira ¢ atingida e com a qual (com)vive, torna-se possivel compreender tais
realidades e como afetam os mais variados ambitos da vida social e que no recorte desta
pesquisa trata-se do ambito da educacdo no que tange ao espago escolar. Diante dessas
percepcdes torna-se possivel realizar progndsticos sobre a violéncia e a partir dela realizar
progndsticos para a nao violéncia e que por meio de agdes e da educacdo para a paz, possamos
construir uma cultura de paz. Este capitulo aborda como se deu processo de coloniza¢ao da

América Latina, especialmente a constru¢do da sociedade brasileira, que ¢ o pano de fundo para
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os cendrios de violéncia contra a mulher e as articulagdes entre paz e violéncias, abordadas ao

longo do trabalho.

1.1 O PANO DE FUNDO SOCIAL BRASILEIRO E OS MARCADORES QUE INCIDEM
SOBRE A VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER NA
ATUALIDADE

A luta por condi¢des dignas de vida, por equidade e por uma vida livre de qualquer
tipo de violéncia vem sendo travada pelas mulheres ao longo do tempo, em face das
discrepancias condicionadas por relagdes sociais desiguais. E fundamental destacar que o
reconhecimento das mulheres como sujeitas de direitos, bem como seu papel social, sua
participagdo nas lutas e nas conquistas de direitos perante as violagdes e violéncias em razao
do género foi e ainda ¢ desacreditado por uma parcela da populacao, sendo suas necessidades,
pautas e objetos de lutas invisibilizados e/ou silenciados por muito tempo.

A violéncia contra as mulheres nem sempre foi compreendida como um fendmeno
social a ser enfrentado. Essa forma de violéncia foi durante muito tempo naturalizada, em meio
a processos de destituicdo dos direitos fundamentais e de exclusdo das mulheres em varios
ambitos da vida social em razdo do género, sendo submetidas a subalternidade, opressoes,
discriminacdes e violéncias (Vigano; Laffin, 2019).

Torna-se necessario e fundamental compreender a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher como um fendmeno em uma perspectiva multifacetada e complexa,
contemplando todos os marcadores e contextos socio-historicos que determinam as violagdes
que sofrem as mulheres, uma vez que tais violagdes resultam “da violéncia direta, da violéncia
estrutural e da violéncia cultural” (Galtung, 1998 apud Jares, 2002). Tais violéncias
manifestam-se a partir de questdes de género somadas a outros elementos opressivos como
etnia e classe social, enraizadas no colonialismo-patriarcalismo-capitalista, dimensionando toda
a sua complexidade. A violéncia contra a mulher foi reconhecida apenas recentemente, sendo
denunciada pelos movimentos sociais e pelas lutas feministas e vem tornando-se pauta nas
agendas de politicas publicas (Vigano; Laffin, 2019).

Desse modo, ¢ perceptivel que tais conquistas marcadas por lutas pela efetividade de
acessos € garantias de direitos para as mulheres, se deram em meio a relagdes de forgas
conflitantes, em que de um lado estavam e estdo as demandas das massas por liberdades
politicas e de igualdade social e econdmica e, de outro, as pressdes da elite pela manutengdo
das desigualdades e pela dominagao social, resultando em uma democracia fragil (Saad Filho;

Morais, 2018).
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Diante de tais lutas percebe-se que a caminhada para o acesso ¢ a efetividade aos
direitos humanos s3o tortuosas, pois desenvolvem-se em meio a cendrios com diferentes
interesses, em que de um lado estdo processos emancipatorios € de outro lado processos
regulatérios (Carballido, 2017), por isso, verifica-se ainda, agdes que ferem e desumanizam o
outro. Desse modo, destaca-se a relevancia de conhecer a historia e de compreendé-la como
eixo que estruturou os arranjos sociais de matriz colonial, patriarcal e capitalista, pois estes
perduram em relagdes de dominagdao e opressoes até hoje. Ao mesmo tempo, conhecer a
historicidade também possibilita um olhar mais critico em relagao a colonialidade, as relagdes
de forca, a conquista e o acesso aos direitos humanos, a uma vida livre de violéncia e a
constru¢ao de uma cultura de paz.

Souza (2022) orienta que, a fim de se compreender o sentido de uma realidade social,
¢ necessario reconstruir sua historia e sua origem. Souza (2022, p. 15) aduz que “a realidade
social ndo ¢ visivel a olho nu, ao contrario de nossas ilusoes [...] Afinal, ndo sdo apenas os
musculos dos olhos que nos permitem ver”. Conforme o autor, pelo contrario, existem ideias
dominantes, compartilhadas e repetidas por quase todos, que na verdade, “selecionam” e
“distorcem” o que os olhos veem e “escondem” o que ndo deve ser visto (Souza, 2022).

Souza (2022) sugere que embora ndo exista um marco zero em nossa historia,
considera-se que a colonizagdo ¢ um ponto de partida valido, dado que ¢€ nesta época que a
Europa consciente de seu poderio econdomico e militar inicia seu processo de colonizagdo em
direcdo a continentes antes desconhecidos. Conforme o autor, € crucial perceber que o mundo
ndo comega em 1500, destarte, os europeus que aqui chegaram trouxeram costumes e valores
enraizados no judaismo (e posteriormente o cristianismo) e na Antiguidade grega. Assim, a
valorizacdo do homem, branco e europeu, bem como a cientificidade produzida por eles era
determinante e tida como absoluta por muito tempo. O colonialismo “constitui, portanto, o grau
zero a partir do qual sdo construidas as concep¢des modernas de conhecimento e direito”
(Santos, 2007, p. 74).

Tais concepgdes e implicagdes perduram até os dias atuais e sdo resultantes da
expansdo europeia em relagdo a América Latina marcada pela modernidade, representada pelo
carater eurocéntrico de influéncia da matriz cultural/cientifica/politica/economica, que se
enxergava como produtora e irradiadora da modernidade, sendo um modelo a ser seguido e o
unico valido (Oliveira, 2018).

Conforme Ribeiro (2006), o colonialismo, foi um movimento histérico em que os

europeus adentraram em terras americanas com o proposito de criar coldnias, a fim de explorar
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novas terras, extrair riquezas dessas terras e explorar e civilizar pessoas. E fundamental destacar
que cada coldnia teve suas particularidades conforme sua estrutura e conforme o colonizador
desenvolvia suas agdes, entretanto, ¢ consenso que a partir da chegada dos europeus no
continente americano, houve a inser¢ao e a submissao dos costumes, valores, religiosidade, leis
e conhecimentos sob os que aqui habitavam (Ribeiro, 2006). O conhecimento e a ciéncia
europeia possuiram projecao internacional desde a modernidade até o século XX, partindo de
uma suposta superioridade de “certo estoque racial” e a cultura dos povos com fendtipos
europeus, justificando-se por sua ontologia, que ndo ¢ de grau, mas por sua esséncia, sendo
supostamente distinta (Souza, 2022).

Para Mignolo (2005), este panorama esbogado ndo trata do colonialismo em si, que
trata do fendmeno da ocupac¢ao de novos territorios, mas da colonialidade como uma matriz de
poder, como um paradigma de constru¢do do mundo moderno, exercendo coergdes sob as
pessoas que aqui ja estavam, (re)produzindo a total dependéncia cultural e historica em relagao
aos colonizadores, exercendo a “colonialidade do ser”. As concep¢des de mundo moderno
emanaram da complexa articulagdo de for¢as e dominagdo, das vozes que sdao ouvidas e
lembradas e das que foram apagadas ou exterminadas, de memorias e historias fragmentadas
em que apenas um lado foi ouvido e que suprimiram outras memorias € de historias que
consideram toda essa consciéncia e complexidade que a colonizagdo gerou. Assentindo com

tais analises, Ribeiro (2006) aduz que:

No plano étnico-cultural, essa transformacdo se da pela gestacdo de uma etnia nova,
que foi unificando, na lingua e nos costumes, os indios desengajados de seu viver
gentilico, os negros trazidos de Africa, e os europeus aqui querenciados. Era o
brasileiro que surgia, construido com os tijolos dessas matrizes a medida que elas iam
sendo desfeitas (Ribeiro, 2006, p. 30).

Durante o inicio da colonizagdo brasileira, no século XVI, o império portugués teve
que lidar com diferentes grupos populacionais: povos indigenas nativos € escravos negros
trazidos da Africa para trabalhar nas plantacdes de cana-de-agtcar que foram submetidos a
escravidao e a diversas formas compulsorias de trabalho em razdo do enriquecimento deste
império. O Brasil foi dentre as colonias, a que recebeu o maior nimero de escravos a partir do
trafico Atlantico. Foi um processo de desterritorializacdo de bens, pessoas, fluxo comercial e
valores e a cultura associada a expansdo do catolicismo e caracteres ibéricos de civilizacao

(Pinheiro, 2002).
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A complexidade do processo de colonizagdo bem como as relagdes sociais que iam
sendo determinadas, produziram na América identidades sociais historicamente novas:
indigenas, negros e mesticos e ainda reestabeleceu outras. No que diz respeito ao termo
“europeu”, este era empregado para identificar a procedéncia geografica e passou a adquirir
também uma conotagdo racial ¢ com isso imbricando marcas identitarias. A medida que as
relacdes sociais iam sendo configuradas, estabeleciam-se também as relacdes de dominagao e
exploracdo do trabalho, que pautando-se em estratificagdes identitarias e raciais, foram
determinantes para o estabelecimento de hierarquias, papéis e lugares sociais (Quijano, 2005).

A colonizagdo da América Latina, com énfase para o Brasil, ¢ marcada por dois eixos
estruturantes das relagdes sociais. O primeiro eixo ¢ marcado pela distingdo entre
europeus/brancos e os povos conquistados, em que a suposta estrutura bioldgica distinta dos
europeus lhes dava “condigdes” de submeter os demais a uma situagao natural de inferioridade.
Quanto ao segundo eixo, este foi estabelecido a partir da classificagdo social da populagdo, uma
vez que tal classificagdo organizou e articulou a divisdo e o controle das relagdes de trabalho,
do uso dos recursos e produtos, na produgdo e no controle capital ¢ a posi¢gdo no mercado
mundial (Quijano, 2005). A explora¢do da América Latina e especificamente do Brasil foi
literalmente a matéria-prima para o crescimento do capital europeu (Galeano, 2021).

A identidade racial e a raga foram utilizadas como instrumento de classifica¢ao social
da populagdo. Os povos colonizados foram colocados em uma posi¢ao natural de inferioridade
pelos colonizadores, bem como seus tragos fenotipicos, conhecimentos e culturas. Embora a
parcela “branca” da sociedade fosse a minoria, eles exerciam a dominagdo e a exploracao das
maiorias indigenas, negras, mesticas e desde entdo, a identidade racial se mostrou como um
instrumento permanente e eficaz de dominagao universal, e a partir dele outro instrumento de
dominagdo ainda mais antigo, também passou a ser empregado, a classificacdo sexual ou de
género.

Destarte, impds-se uma divisdo sistematica do trabalho em relacdo a raca,
considerando as condigdes e contextos de cada pais colonizado. Alguns paises submeteram os
povos indigenas a estrutura de escraviddo e outros de servidao. Quanto aos povos africanos
arrancados de seus paises de origem, estes foram reduzidos a escraviddo. As relagdes violentas
durante a conquista e as enfermidades trazidas consigo pelos conquistadores ndo foram as
unicas responsaveis pelo genocidio indigena. O genocidio indigena também teve como causa o
trabalho intenso, pois os povos indigenas foram utilizados como mado de obra descartavel,

trabalhando até morrer (Quijano, 2005).
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A raga tornou-se o primeiro critério para a distribui¢do e classificagdo da populagdo
mundial no que tange a lugares e papéis sociais na hierarquia e na estrutura de poder na
configuragdo da nova sociedade (Quijano, 2005) e como outro critério, a divisao sexual do
trabalho. A organizagdo desse sistema de dominacdo cultural assentando nos interesses
eurocéntricos, na racionalidade moderna e na exploracdo social sob a hegemonia do capital foi
categorizado por Quijano (2005) como colonialidade do poder.

As mulheres sofreram muito com o processo de colonizagdo, principalmente as
indigenas, as negras e as mesticas, pois além de serem consideradas de ragas inferiores, eram
mulheres, sendo inferiorizadas pelo género, sendo invisibilizadas, silenciadas e dizimadas.
Conforme Teles (1999, p. 17), “a mulher indigena foi usada pelos colonizadores” como
“esposas, concubinas ou empregadas domésticas”. De acordo com Teles (1999), os
colonizadores também exploraram os povos africanos, principalmente as mulheres negras,
usando-as como domésticas, em lavouras e como instrumento de prazer de seus senhores, sendo
uma importante fonte geradora de mais-valia para a acumulacdo do capital.

O colonialismo teve como uma de suas marcas, a autoridade e a violéncia sob 0s povos
conquistados a partir das relacdes de dominacao e colonialidade do poder. A colonizagdo nao
diz respeito apenas a ocupacao de novos territdrios, mas também da supressao da cultura e do
aniquilamento de praticas e costumes por meio de violéncias de cunho fisico, material, cultural
e humano (Santos, 2007), assim, tais populacdes foram, marginalizadas.

No que se refere ao direito, este foi regido pela ldgica da apropriagdo e violéncia,
reconhecendo apenas o direito das coisas, humanas ou ndo. Tais ldgicas tinham relagdo direta
com a extracao de valor por meio do trafico de escravos, trabalho for¢ado, saques dos recursos
naturais, deslocacdo de populagdes e hierarquizacao sécio raciais (Santos, 2007). Conforme
Schwarcz (2019), os povos indigenas sofreram muito com o processo de colonizagdo, uma vez
que viram seu territério sendo invadido e explorado, conforme as necessidades do regime de
acumulagdo capitalista europeu vigente, além de servirem como mao de obra escrava ou
trabalharem recebendo como pagamento, escambos. E fundamental também destacar que
mesmo apos a abolicdo da escravatura, a partir da Lei Aurea, quase nada restava aos escravos,
agora libertos, pois devido a inexisténcia de leis, direitos e garantias, mesmo estando livres, ndo
podiam gozar de uma vida digna, pois encontravam-se em uma sociedade sem direitos, sem
politicas publicas ou qualquer condi¢do e meio para subsisténcia, vivendo a margem da

sociedade. Acerca disso, Ribeiro (2006) assevera:
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O povo brasileiro pagou, historicamente, um prego terrivelmente alto em lutas das
mais cruentas de que se tem registro na historia, sem conseguir sair, através delas, da
situag@o de dependéncia e opressdo em que vive e peleja. Nessas lutas, indios foram
dizimados e negros foram chacinados aos milhdes, sempre vencidos e integrados nos
planteis de escravos (RIBEIRO, 2006, p. 25).

Quanto a mao de obra indigena, esta foi “coibida” por meios legais ao longo do século
XVIIL. Contudo, isso foi apenas formalmente, pois estes povos continuaram vivendo em
condig¢des de trabalho escravo e socialmente marginalizados. A versdo da histéria contada pelos
europeus, colocava os povos indigenas como submissos, fracos e preguicosos, entretanto,
muitas vezes eles somados aos africanos lutavam contra a dominagao (Schwarcz, 2019).

Galeano (2021) em sua obra “As veias abertas da América Latina” também descreve
o processo de colonizagdo como sendo exterminador uma vez que morreram milhares de
indigenas e negros, seja pelas doengas que os europeus traziam consigo ou durante o processo
de escravizagdo. Além disso, morreram saberes, conhecimentos, culturas e vivéncias proprias
desses povos ¢ tais exterminios ndo deixaram de ser praticados em relacdo a essas populagdes
quando os paises deixaram de ser coldnias europeias.

O processo de colonizagdao e o capitalismo com vistas ao enriquecimento europeu,
foram nefastos, violentos e resultaram na dizimacdo, escravizacdo e exclusdo dos povos
indigenas e negros, sendo assim, inferiorizados. Posteriormente, quando estes povos gozaram
de “liberdade” se depararam com uma realidade que ndo lhes conferia acessos e garantias de
direitos, nem condicdes de vida e de trabalho dignas. Tais povos foram marginalizados, cabendo
a eles ocupar lugares e desenvolver trabalhos subalternos.

Tal cenario marca a histdoria brasileira no que concerne as violagdes e violéncias,
desigualdades, discriminacdes e marginalizagdo. Teles (1999, p. 41) assevera que a aboli¢ao da
escravatura em 1888 ndo denotou “de forma alguma a libertacdo do povo negro” pois as
péssimas condi¢des de vida existentes foram acentuadas. A populagdo negra encontrou-se sem
trabalho ou foi submetida aos piores servicos € com as piores remuneragoes, visto que as
oportunidades em relagdao ao emprego no ambito fabril eram destinadas aos imigrantes europeus
brancos (Teles, 1999).

Outro marcador fundamental para a constru¢do da América latina e principalmente do
Brasil, trata-se do capitalismo. O capitalismo pode ser entendido como um processo que pauta-
se na propriedade privada dos meios de produgdo, visando a obtencdo de lucro e acumulagao
de riquezas por meio da divisdo em classes sociais em que de um lado estdo os capitalistas que
sdo donos de meios de produgdo e o proletariado que vende sua mao de obra ao mercado de

trabalho (Scheifer, 2019).
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Durante o colonialismo, houve uma intensa exploracdo em relagdo aos paises
colonizados, sendo submetidos a autoridade e ao poder politico-economico e cultural europeu
e configurou-se no deslocamento da mais-valia relativa para os paises colonizadores, tornando-
os unicos acumuladores de riquezas. Nesse contexto, o capitalismo primitivo vai se instaurando
e engendrando a mentalidade de especulacao dos agentes econdmicos e que mais tarde evolui
para um sistema de producao capitalista urbano-comercial, presente no mundo rural e no setor
industrial (Sales; Cardoso, 2020).

Destaca-se que a intensa exploracao e dominacdo dos paises latino-americanos
corroborou para o seu estado de subordinagdo. A partir desse cenario, com o fim do regime de
escraviddo e a transicdo para os assalariados livres, os paises colonizados passaram a
estabelecer relagdes comerciais com os paises industrializados, pela sua propria incapacidade
interna de consumo. Desse modo, os paises colonizados ao buscarem aumentar suas
exportagdes e atender ao mercado mundial, aumentam a intensificagdo do trabalho, constituindo
um carater de superexploracdo do proletariado, como forma de aumentar a capacidade
produtiva e o aumento da mais-valia (Sales; Cardoso, 2020).

Por fim, ao exportar mais para os paises industrializados do que realizar importagdes,
devido ao baixo consumo popular interno no Brasil, houve baixa aspiracdo em expandir a
industrializagdo para o pais. Somente a partir da década de 1950, com a consolidagdo de
politicas incentivadoras houve a participagdo do capital externo para industrializa¢do, nao
alterando significativamente a sua relacdo de independéncia aos paises europeus (Sales;
Cardoso, 2020).

Ainda, outra faceta da colonizalizagdo que gerou profundas marcas, violagdes e
violéncias em relagdo aos ambitos da ciéncia, diz respeito a colonialidade do saber. A
colonialidade do saber pode ser compreendida como a preponderancia do conhecimento
europeu moderno perante outras formas de conhecimento, conferindo a tais conhecimentos um
carater normativo e absoluto (Lander, 2005). A forma de colonialidade do saber dizia respeito
apenas aos conhecimentos europeus produzidos pelos homens, brancos e heterossexuais. O
conhecimento (re)conhecido como cientifico, verdadeiro e vélido era produzido em sua maioria
e validado por homens. Os conhecimentos e saberes produzidos pelos outros, sejam mulheres,
indigenas, negros e mesti¢os, foram mortos, aniquilados e marginalizados.

Dessarte, verifica-se a posicao de inferioridade a qual a mulher sempre foi submetida,
tendo seu papel social tracado, devendo ser desempenhado longe de posicionamentos e lutas

por conquistas sociais e longe de fazer ciéncias (ndo pela sua menor capacidade de fazé-la em
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relagio aos homens), mas pela sua condigao de mulher. E importante considerar que se a mulher
branca europeia ja era desvalorizada e/ou desacreditada, reflete-se sobre a mulher, latino-
americana, colonizada, seja ela, indigena, negra ou mestica. A essa cabia a invisibilidade e o
aniquilamento.

Outro marcador socio-historico que estabeleceu relagdes de dominacdo desde a
colonizagdo até os dias atuais trata-se do patriarcado ou como propde Herrera Flores (2005), do
patriarcalismo'®. Para que haja a compreensio de tal marcador sécio-historico, torna-se
imperativo compreender que as mulheres sempre estiveram presentes na historia e conceber
isso parece até mesmo algo infantil (Perrot, 2007). Porém, compreender que elas sempre
existiram considerando que durante muito tempo foram ignoradas, pela dominagdo e valores
masculinos, ¢ crucial (Perrot, 2007).

A ciéncia e todos os ambitos da vida social sempre foram generificadas. De acordo
com Scott (2019, p. 54), género ¢ “uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado”.
Género ¢ a construcdo social do feminino e masculino usados para condicionar as relagdes
sociais entre os sexos (Saffioti, 2015; Scott, 2019) e considera o fator biologico para estabelecer
relacdes de subordinagdo ou dominagdo. De acordo com Saffioti (2015, p. 47) “o conceito de
género nao explicita, necessariamente, desigualdades entre homens e mulheres”, a desigualdade
instaura-se a partir da hierarquia estipulada em torno do género. As relagdes de dominagao de
um género sob o outro, ou ainda, a primazia masculina sobre a mulher pode ser definida como
patriarcado (Saffioti, 2015).

Desde que a mulher nasce, por ser do sexo feminino, a ela ¢ imbuida uma série de
caracteristicas e expectativas que dizem respeito ao que se espera de uma mulher. Desse modo,
a categoria género rompe com o determinismo bioldgico do sexo, pois trata-se de uma categoria
sociocultural, sendo crucial frente a ciéncia (Beauvoir, 2016). Quando sdo imbuidos diferentes
poderes, valores, espagos e visibilidade a homens e mulheres, em que a mulher ocupa lugares
de subalternidade e menor empoderamento em razao do género, propagam-se desigualdades
socioculturais e estas propiciam a violéncia de género (Teles; Melo, 2012). A ordem patriarcal

¢ fator crucial na producao da violéncia de género, ja que embasa as representacdes de género.

10 Conforme Herrera Flores (2005, p. 29), “Utilizamos, pues, el término patriarcalismo y no el de «patriarcado»,
con el objetivo de rechazar las posiciones estaticas que nos inducen a pensar en una estructura de opresion
autonoma con respecto al resto de opresiones y dominaciones que dominan en las relaciones sociales capitalistas.
El término «patriarcado» es una categoria tedrica que «aparenta» no tener origenes historicos concretos y que
afecta s6lo a un determinado colectivo (el de la mujer en abstracto) y dentro de ¢l al conjunto de individuos que
tienen el poder y la capacidad cultural de nombrarlo”.
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O patriarcalismo enquanto uma forma de organizacdao social, moldou as relagdes
sociais e propiciou desigualdades, concebendo as mulheres como subalternas aos homens,
contribuindo para com a dominagdo masculina presente na sociedade (Matos; Paradis, 2014).
Tais relagdes se deram em um passado remoto, todavia, manifestam-se ainda hoje em
desigualdades, violagdes e violéncias dos homens para com as mulheres.

Ao longo da historia e na maioria das civilizagdes, o papel e a fungdo social da mulher,
pelo viés da ordem patriarcal, sempre estiveram ligadas as fungdes domésticas, a reproducao e
cuidado dos filhos (Alves; Pitanguy, 1985; Maciel, 2016).

A partir do século XIV, durante o Renascimento, ocorreu uma maior desvalorizagdo
do trabalho feminino, atribuindo as mulheres as atividades menos qualificadas, explorando-as
e realizando o pagamento inferior em relagdo ao trabalho dos homens por sua mao-de-obra. Tal
desvaloriza¢ao no mercado de trabalho acontece simultaneamente ao crescente respeito dado a
ciéncia e o conhecimento em que imperavam os homens (Alves; Pitanguy, 1985). Tais
concepgdes e valores que desvalorizam a mulher e fortaleceram a dominacdo por parte dos
homens em todos os &mbitos sociais, regiam as relagcdes sociais em toda a Europa e quando os
colonizadores, aqui na América Latina chegaram, trouxeram consigo todas essas concepgdes
sociais e estabeleceram as estruturas patriarcais no “Novo Mundo™.

Com base em tais concepgoes e valores, durante o periodo da colonizag¢ao do Brasil, a
mulher continuou sendo invisibilizada e tutelada pelos homens e “as condi¢des das mulheres
na sociedade chegavam a quase nulidade, pois a sociedade era governada por um sistema
patriarcal, reportando a submissdo das mulheres pelos homens” (Monteiro; Grubba, 2017, p.
262).

O patriarcalismo afetou profundamente as relagdes sexuais de dominagao. A mulher
por seu género ja era desvalorizada e mais ainda eram as mulheres das “ragas inferiores”, pois
quanto mais inferiores fossem suas ragas, mais proximas da natureza encontravam-se (Quijano,
2005). Essa descricdao de Quijano (2005), demonstra que as racas tidas como inferiores eram
conferidas caracteristicas sub-humanas, se aproximando mais de seres da natureza, do que de
seres humanos. Diante de narrativas como esta, ¢ possivel identificar as bases e marcadores
socio-historicos que propiciaram tragos violentos (manifestados por meio de todo tipo de
violagdes e violéncias as pessoas, desde a colonizagdo), tragos sexistas/machistas e tragos
racistas/discriminatdrias que formam o pano de fundo e o assoalho da sociedade brasileira e

que se consolidara na violéncia estrutural e cultural reproduzindo sofrimento humano.
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Com a consolidagao do sistema capitalista a partir do século XIX, novas configuracdes
sociais e na organizacao do trabalho foram sendo arquitetadas, principalmente em relagdo ao
trabalho feminino. As mulheres, sobretudo, as de classes sociais mais pobres, agora deixaram
de desenvolver apenas o trabalho doméstico e passaram a ocupar o espaco fabril. Ali, elas eram
exploradas e trabalhavam em péssimas condi¢des, recebendo na maioria das vezes, salarios
menores do que os homens, pela sua condi¢ao de mulher, corroborando assim, com o aumento
dos lucros e beneficiando o capitalismo (Alves; Pitanguy, 1985). A divisdo sexual do trabalho
entre homens e mulheres contribuia para fortalecer a dupla opressao vivenciada pela mulher: o
género e a classe social (Teles, 1999).

Desse modo, com o desenvolvimento propiciado pelo processo de industrializagao as
mulheres passaram a ocupar gradativamente o mercado de trabalho transpondo os espagos
domésticos e os cuidados com a familia, que até¢ entdo eram os lugares socialmente e
historicamente convencionados e limitados a elas. Essa mudanga de paradigma em relagdo ao
papel social da mulher provocou sentimentos misoginos, refletindo-se em ddio, raiva, desprezo
e preconceito (Schwarcz, 2019).

Torna-se fundamental destacar que as mulheres que viviam em péssimas condicdes de
trabalho no espaco fabril, nas areas urbanas, eram em sua maioria mulheres brancas e de classes
sociais desprivilegiadas (Alves; Pitanguy, 1985; Teles, 1999). Destarte, se uma mulher branca
e de classes mais abastadas ja sofria o silenciamento, dominagdo, violacdes e violéncias pelos
homens, torna-se fundamental pensar nas demais mulheres que viviam na sociedade. De acordo
com Davis (2016), a mulher ndo branca era o Outro do Outro.

E crucial pensar que muitas mulheres ndo viviam nem sequer nestas condigdes. As
mulheres indigenas e negras, que agora estavam livres da dominacdo dos colonizadores e/ou
eram escravas libertas, foram deixadas a propria sorte, sendo excluidas socialmente e sem
receber nenhum tipo de assisténcia, acesso a direitos e a condi¢des dignas de vida. Essas
mulheres viviam uma marginalidade imposta pela sociedade e buscavam alguma forma de
sobreviver. A mulher negra garantia muitas vezes, sozinha, a sobrevivéncia para a sua familia,
sendo duplamente explorada ao trabalhar como operaria nas fabricas e no proprio lar, almejando
somente viver em condi¢des dignas (Teles, 1999).

Nas sociedades urbano-industriais capitalistas, a medida que o marcador sexo se
constitui em um dos fatores de regulamentacao das relagdes de trabalho, hd competicao no
terreno profissional. H4 diferenciacdo dos sujeitos de acordo com a categoria sexual, alijando

as mulheres da estrutura ocupacional pela sua “condi¢do” imposta de esposa e organizadora do
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lar, mas que ao mesmo tempo ndo ¢ chefe de familia. Desse modo, a elas caberiam as func¢des
que ndo comprometeriam as atividades e estruturas de poder ja ocupada pelos homens (Saffioti,
2013).

Dessarte, o trabalho remunerado nao ¢ entendido como uma expressao da mulher e
nem o padrio ideal de personalidade feminina. A mulher é conduzida a adentrar na estrutura

3

ocupacional obtendo “um emprego que lhe garanta a sobrevivéncia ou a satisfacdo das
aspiragoes que a cultura lhe incute” (Saffioti, 2013, p. 425), sendo um trabalho subsidiario.

A partir da andlise da construg@o do assoalho brasileiro, que resulta hoje em tragos que
se manifestam em desigualdades e violéncias, percebe-se as relagdes de interdependéncia entre
o colonialismo, o patriarcalismo e o capitalismo. Devido ao processo de coloniza¢do da
América que foi instaurado pelo homem europeu, branco e heterossexual, isso implicou, na
propagacdo e estabelecimento de concepcdes e valores sexistas, segregacionistas, racistas e
violentos. Nesse sentido, a partir da percepgao das diferengas e de uma suposta superioridade
europeia, os seres humanos foram classificados. Dessa forma os conhecimentos e a ciéncia,
tendo por base o colonialismo, patriarcalismo e o capitalismo, (re)conheceram apenas a
producdo cientifica masculina como verdadeira e absoluta. Tal cendrio e processos repercutiram
em uma histéria marcada por manifestacdes de violéncia, pela dominacdo, submissdo,
desigualdades, preconceitos e exclusodes, que ecoam até os dias de hoje.

“A violéncia que vemos hoje na sociedade faz parte de um processo cultural historico,
nao sendo, portanto, um fendmeno recente. Questdes historicas de configuracio da sociedade e
das relagcdes humanas, o individualismo, a manipulagdo do poder, corrupgdo, entre tantas
questoes, tornaram-se parte das relagdes do sistema social” (Salles Filho, 2019, p. 175).
Destarte, a sociedade brasileira hoje vive em meio a hierarquias, injusticas e violéncias,
naturalizadas e legitimadas.

No caso da violéncia contra a mulher, isso ¢ ainda mais expressivo com discursos
socialmente difundidos de que a mulher deve ser “bela, recatada e do lar” inferiorizando e
reduzindo-a ao &mbito doméstico. As manifestagdes de violéncia contra a mulher ocorrem por
meio do humor machista, com a sexualizacdo do corpo da mulher, com uma cultura de estupro
que insiste em colocar a culpa desta forma de violéncia na mulher e na roupa “provocativa” que
ela estava usando. Tais violagdes e violéncias também se expressam em relacdes que terminam
em razao de ndo saber resolver o conflito e/ou ndo se aceitar o fim de um relacionamento, por
ndo respeitar o direito e a liberdade do outro, a partir de entendimentos de que ha poder sobre

a mulher e que esta ¢ de sua posse e dominio.
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Os reflexos de tais violéncias podem ser vistos em todos os ambitos da vida social,
desde a justica, a satde, a seguranca publica, assisténcia, a educacdo, etc., sendo questdes
complexas que merecem analises multidimensionais, bem como legislacdes e politicas
publicas. Nesse sentido, como reverter um cendrio tao violento, injusto e desigual cercado pelas
mazelas historico-socioculturais em um movimento dindmico e permanente de acesso a direitos
humanos, condi¢des dignas de vida e justica social?

Essa pesquisa parte do principio de que o caminho para a construgdo da cultura de paz
e o caminho para o enfrentamento e prevencdo a todas as formas de violéncias e injusticas
sociais perpassa primeiramente pela compreensao e entendimento do cenario mundial, latino-
americano e brasileiro, pois a realidade social ¢ fruto dessas inter-relagcdes. Um segundo aspecto
visa a compreensao das questdes e necessidades sociais, visando contribuir para com estudos
que rompam com analises deturpadas da realidade. Esta dissertacao estd comprometida com o
avango nas pesquisas em relagdo a constru¢do de uma cultura de paz e o enfretamento e a
prevencao da violéncia, mas especificamente o fenomeno da violéncia contra a mulher e para
tanto, se alimenta de fundamentacdes a partir do mirante epistemologico das Epistemologias
do Sul, Estudos decoloniais € Feminismos decoloniais. Tais epistemologias colocam em xeque
a colonialidade do saber e a colonialidade de género que negaram e descartaram conhecimentos
e saberes produzidos por diversos povos e pelas sujeitas mulheres.

Fundamentar os estudos a partir desses mirantes epistemologicos significa considerar
os pressupostos de subversdao da producdo dos conhecimentos e da ciéncia, questionando o
modo e como ela sempre foi difundida. Tais mirantes epistemoldgicos ddo visibilidade a
historicidade dos povos e as relagdes sociais que se desenvolveram ao longo da histéria e que
foram silenciadas e enterradas. Tais estudos possibilitam reflexdes acerca de caminhos e
ferramentas, com viés pedagogico, para a prevengdo e o enfrentamento da violéncia e a justica
social. Sendo assim, com a finalidade de apresentar a abordagem do mirante epistemoldgico

adotado na pesquisa, segue-se o proximo item.

1.2 AS EPISTEMOLOGIAS DO SUL, AS EPISTEMOLOGIAS FEMINISTAS, OS
ESTUDOS DECOLONIAIS E OS FEMINISMOS DECOLONIAIS

A partir da compreensao critica da realidade brasileira, de seus reflexos, violéncias e
aniquilagdes acometidas pelo colonialismo, patriarcalismo e capitalismo, esta dissertacdo se
fundamenta em perspectivas que possibilitem o resgate de conhecimentos, saberes e modos de

ser diversos e que foram oprimidos e silenciados pelos modos dominantes de ser e conhecer.
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Para tanto, adota como mirante epistemologico as Epistemologias do Sul, os Estudos
decoloniais e o Feminismos decoloniais.

De acordo com Santos (2019) a epistemologia foi construida por homens, brancos e
europeus, constituindo um modelo hegemonico de ciéncia moderna, a partir da racionalidade
cientifica oriunda do século XV. Entretanto, a ciéncia promissora ndo abrangeu a toda a
populagdo. Tais resgates de conhecimentos, saberes € modos de ser, referentes as populagdes
da América latina sdo cruciais como forma de compreender a historicidade por parte de quem
sofreu as consequéncias de processos colonizadores, dando voz e ouvindo a outra face da moeda
e ndo a historia estetizada.

Conforme Quijano (2005, p. 124), o mundo “que comegou a formar-se com a América,
tem em comum trés elementos centrais que afetam a vida cotidiana da totalidade da populagao
mundial: a colonialidade do poder, o capitalismo e o eurocentrismo”. Estes padroes tornam-se
piso basico de praticas sociais e conhecimentos atuando como uma esfera central, intersubjetiva
e valorativa, disseminada como modernidade, que ¢ incorporada e que redefine a propria
historia da populacdo, gerando diversos processos de epistemicidio.

O conhecimento tal como se conhece hoje ¢ fruto de um processo que teve influéncias
histéricas, sociais e econdmicas, definindo as relagdes sociais, culturais, epistemoldgicas,
econOmicas, etc. Dessarte, torna-se fundamental conhecer a historicidade e contextos que
formam a base da nossa sociedade, entendendo tais processos a fim de obter tais conhecimentos
para discernir e estar instrumentado para lutar contra a banalizagdo das desigualdades e
injustigas, acabando com perspectivas meritocraticas, falacias que desconsideram as injustigas
e que responsabilizam os sujeitos pela sua condi¢do, subordinacao e marginaliza¢do, por meio
de uma imagem distorcida da realidade (Herrera Flores, 2009).

O questionamento a esse eurocentrismo e a defesa e reivindicacdo da identidade, do
ser e da cultura dos povos subalternos se expressa desde o momento do préprio processo de
colonizagdo e retorna em muitos momentos no decorrer dos anos na América latina. Nas ultimas
décadas, este panorama vem permitindo que se questione as bases e pilares que construiram a
epistemologia nas ciéncias sociais. A decolonialidade assume caracteristicas de uma perspectiva
de andlise e interpretacao da realidade sob o prisma da liberdade da opressao colonial (Torre et
al. 2022).

De acordo com Santos (2019), as epistemologias do Sul dizem respeito a producao e
a validac¢ao dos conhecimentos e saberes de todos os grupos sociais que tém sido vitimas de

exclusdo, opressdo e injusticas provocadas pelo sistema colonial-patriarcal-capitalista e das
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epistemologias eurocéntricas dominantes. Tais conhecimentos valorizam aquilo que em
inimeras vezes nem se configura como ciéncia e/ou conhecimentos pelas epistemologias
dominantes e surgem “das lutas sociais e politicas e ndo podem ser separados dessas mesmas
lutas” (Santos, 2019, p. 18). Sdo, portanto, expressoes de resisténcia de grupos oprimidos e
desafiam as epistemologias dominantes que legitimam a mesma opressdo. Ainda, essa
perspectiva coloca em xeque o carater de universalidade e neutralidade das ciéncias, uma vez
que nao ha neutralidade na produ¢ao do pensamento cientifico.

Em vista disso, Santos (2019) assevera que uma epistemologia, uma construcao de
pensar ¢ a validagdo de conhecimentos ndo € neutra, pois, o conhecimento ¢ constituido e
difundido em meio a determinada sociedade, com determinadas praticas sociais € que ocupam
alguma posicao, ou seja, advém de um contexto e ndo a partir de abstragdes.

No que tange as epistemologias, a ciéncia e os conhecimentos produzidos pelo homem,
branco e europeu difundidas como verdadeiras e absolutas, estas Santos (2019), categorizou
como epistemologias do Norte. As epistemologias do Norte estdo fundamentadas na
racionalidade, eurocentrismo, racializa¢do e generificagdo. O referido Sul no emprego desta
proposta epistemologica, remete-se a um Sul epistemologico e ndo geografico, abordado para
designar os paises colonizados e/ou os locais que se originaram no embate entre a dominagao e
a resisténcia da colonizagdo e capitalismo, embora o Sul epistemoldgico e o geografico se
sobreponham parcialmente (Santos, 2019).

De acordo com Santos (2019), ha um abismo entre as epistemologias do Sul e do Norte,
uma linha abissal que separa as sociedades, conhecimentos e valores, como sociabilidades
metropolitanas e fonte do tnico conhecimento valido e dominante e as coloniais como sendo
um reduto de ignorancia, pela 6Otica europeia.

O objetivo de tal proposta epistemoldgica € possibilitar que grupos sociais oprimidos
se expressem e representem o mundo de acordo com seus pensamentos e saberes, tendo a
possibilidade de transformar a realidade, subvertendo-a, ou seja, nao se trata de substituir as
epistemologias do Norte pelas epistemologias do Sul, mas de ultrapassar a dicotomia
hierarquica entre Norte e Sul. As epistemologias do Sul “incidem em processos cognitivos
relacionados com o significado, a justificag¢do e a orientacdo na luta disponibilizados pelos que
resistem e se revoltam contra a opressao” (Santos, 2019, p. 19).

Os conhecimentos restaurados por tal epistemologia sdo na maioria das vezes
produgdes de uma coletividade e que abordam técnicas culturalmente relacionadas a praticas

sociais que visam mostrar como foram errdneos os critérios eurocéntricos de validacdo dos
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conhecimentos e da ciéncia ao invalidar saberes diferentes. Tais invalidagdes de conhecimentos
pela ciéncia eurocéntrica originaram um epistemicidio massivo.

Desse modo, o prisma das epistemologias do Sul ¢ abordado nesta dissertacao por
levantar “problemas, questdes e desafios epistemoldgicos, conceituais e analiticos” (Santos,
2019), bem como formulam novas perguntas, novas respostas, novos problemas e solugoes.
Herrera Flores (2009), também propde como alternativa a hegemonia e a dominagdo de uma
parcela da sociedade (que se beneficiou das condi¢des e valores herdados do colonialismo,
patriarcalismo e capitalismo), o conhecimento da historia, seus contextos e relagdes. A partir do
(re)conhecimento da historicidade € possivel compreender as realidades e a partir delas lutar
para que todas as pessoas silenciadas e invisibilizadas tenham acessos, sejam ouvidas e
transformem a realidade.

Perante o exposto, Rago (2019), traz as reflexdes que a historiadora Michelle Perrot
constrdi acerca da existéncia de uma historia das mulheres. De acordo com Perrot esta historia
ndo deveria ser concebida como “exclusiva” das mulheres e sim que relacione, ouca ¢ que
possibilite produgdes cientificas as mulheres problematizando as relagdes humanas e sociais
entre os sexos € ndo a partir do privilégio do sujeito, uma vez que as mulheres nunca viveram
isoladas e se relacionavam com os homens (Rago, 2019). Conforme Perrot haveria sim
diferencas nos registros da histéria e da memoria feminina, pois estas a contariam sob sua Otica
e detalhamento, o que nem sempre ¢ compreendido pelos homens, havendo, portanto, uma outra
maneira de produzir o conhecimento (Rago, 2019).

A produgdo da ciéncia deve ser questionada uma vez que foi construida sob o saber
ocidental, partindo de um conceito “universal” de homem. Tal conceito “universal” remete ao
modelo de homem branco, heterossexual e civilizado do Primeiro Mundo, excluindo todos
aqueles que escapam deste padrdo referencial (Rago, 2019). Diante disso, cai por terra a
objetividade e a neutralidade da producao do conhecimento, pois, foi construida por sujeitos e
em contextos definidos e especificos (Rago, 2019).

Desse modo Rago (2019) nos convida a questionar acerca de uma epistemologia
feminista que considere o contexto latino e brasileiro, ndo apenas os debates que vem prontos
de autoras do hemisfério norte, que contribuem, mas ndo levam em conta as especificidades da
realidade brasileira. Nesse sentido, torna-se necessario que sejam concebidas novas propostas
de producdo do conhecimento, como um projeto feminista de ciéncia alternativa que seja
potencialmente emancipador (Rago, 2019). Um projeto de ciéncia feminista deve fundamentar-

se na luta pela visibilidade das necessidades femininas, nas e pelas lutas de ampliagdo e
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conquista de direitos humanos e especificos da mulher e pelo reconhecimento das identidades
da mulher, a partir de lutas politicas que nascem da linguagem feminista (Rago, 2019).

Para Rago (2019) os novos parametros de produc¢dao de conhecimentos a luz do
feminismo propdem uma nova relagdo entre teoria e pratica a partir do delineamento de novos
agentes epistémicos. Esses novos agentes epist€émicos ndo estdo isolados do mundo, porém
questionam e subvertem o conhecimento como processo meramente racional, objetivo, puro e
universal, ndo isento e imparcial. Tais agentes incorporam a dimensao subjetiva, emotiva e
intuitiva, problematizando a dicotomia corpo/mente, sentimento/razao,
objetividade/subjetividade, cultura/biologia que imprima suas particularidades (Rago, 2019).

Essa nova ideia de producdo do conhecimento ndo se daria em meio ao cientista
isolado em seu gabinete, testando métodos empiricos livre de emogdes desviantes do tecido
social. Essa producdo de conhecimento seria construida por sujeitos em intera¢do, em meio as
relagdes que formam o sujeito e que sdo formadas por ele, em didlogo critico, contrastando seus
pontos de vista, sem um método pronto (Rago, 2019). A ideia é que essas epistemologias
feministas se construam de forma processual, sendo o conhecimento o proprio caminho, sem
pretensdes de serem unicas possibilidades de interpretagdo, trabalhando com multiplicidades
temporais, descartando uma linha evolutiva inerente aos processos historicos (Rago, 2019).

Concebe-se que “o campo das experiéncias historicas consideradas dignas de serem
narradas ampliou-se consideravelmente” (Rago, 2019, p. 382) abrangendo novos temas de
estudos emergentes e ‘“novos” sujeitos femininos (que ndo sdo novos em relagdo a
temporalidade). Essas novas epistemologias oportunizam as sujeitas excluidas e invisibilizadas
a contar suas narrativas, sendo estas incorporadas nos discursos historicos (partindo das
militantes e trabalhadoras e incluindo as bruxas, prostitutas, parteiras, freiras, as loucas, as
domésticas, as professoras, etc.) (Rago, 2019). Ainda, tais epistemologias propiciam a
ampliacdo do conceito de cidadania, do direito a histéria e a memoria nos discursos e na
producao dos conhecimentos (Rago, 2019).

Nesse sentido, as possiblidades de produgdo de conhecimento pelo mirante
epistemologico feminista s3o inGmeras e instigantes, propiciando subsidios para a
desconstru¢do de temas e interpretagdes masculinas as experiéncias do cotidiano (Rago, 2019).
A proposta de se tratar narrativas, micro-historias e experiéncias pela oOtica feminina, viabiliza
o rompimento de posicionamentos binarios, hierarquicos, politicos, sociais, sexuais e étnicos,
incorporando dimensdes subjetivas do narrador e de sujeitos sociais que formulem novas

problematizagdes e construam novas maneiras de pensar e viver (Rago, 2019).
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Considerando todas as questdes impostas pela colonialidade eurocentrista e seus
desdobramentos nas realidades e relagdes sociais, os Estudos Decoloniais também se
configuram como mirante epistemologico que atuam como lente para estudar a realidade. Os
Estudos Decoloniais s3o um conjunto tedrico e heterogéneo de contribuigdes acerca da
colonialidade em suas diferentes manifestagdes ¢ o poder na modernidade e podem ser
compreendidos como alternativas para a recuperacdo do pensamento e conhecimento latino-
americano.

A proposta dos Estudos Decoloniais reconhece que grupos, experiéncias e praticas de
paises do Sul epistemoldgico, em especial dos latino-americanos, tém conhecimentos e saberes
para contribuir para com a ciéncia, sem a necessidade das concepg¢des e interfaces dos
colonizadores e de manifestacdes da branquitude eurocéntrica (Amaral, 2021). O pensamento
que embasa os Estudos Decoloniais visa agenciar “as varias formas de desprendimento pelo
reconhecimento das particularidades de sujeitos e comunidades excluidos pela Modernidade”
(Amaral, 2021, p. 475). Conceber tais reflexdes acerca da produgao do conhecimento cientifico
¢ fundamental para reconhecer as negligéncias, violacdes e violéncias empreendidas contra a
humanidade ao longo dos séculos (Amaral, 2021).

A partir da compreensdo de que a realidade brasileira resulta dos processos de
colonialismo, patriarcalismo e capitalismo e considerando que marcadores raciais, de género e
de classe social definiram relagdes sociais desiguais, principalmente em relacdo a
subalternidade da mulher, evidencia-se que muitas violagdes e violéncias foram e ainda sdo
cometidas contra elas, como resquicio de tais concepgoes.

A revisdo bibliografica acerca do pano de fundo brasileiro evidencia que as violéncias
contra a mulher envolvem vdarias questdes e dimensdes € que pensar em estratégias de
prevencdo e enfrentamento para tal fendmeno, envolvem agdes que contemplem toda essa
complexidade. Diante disso, faz-se necessario adotar uma perspectiva epistemoldgica
decolonial que indague a colonizagdo masculina do conhecimento. Para tanto, a pesquisa
também utiliza como mirante epistemoldgico nesta dissertacdo os Feminismos decoloniais.

A relevancia de se fundamentar nas concepg¢des feministas sobre a decolonialidade, ¢
que elas oferecem novas perspectivas analiticas ao realizar a triangulacdo entre o género, a raga
e a classe social (Amaral, 2021), propondo uma sobreposicao de opressoes sofridas pela mulher
diante do processo de colonialidade de género. A colonialidade de género seria a “andlise da

opressao de género racializada capitalista” (Lugones, 2014, p. 941).
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A colonialidade de género ¢ uma questdo fundamental a ser abordada, pois permite
que se (re)conheca o processo de naturaliza¢ao do silenciamento e invisibilidade da mulher, da
falta de historicidade no que tange as relagdes modernas de género e as violagdes praticadas
contra as mulheres ao longo do tempo. Analisar a violéncia doméstica e familiar contra a mulher
¢ considerar toda a complexidade que envolve tal fendmeno. As violéncias contra as mulheres
perpassam pelas discussdes de género, sexualidade, raca e classe, em uma perspectiva de
interseccionalidade (Lugones, 2020).

Nesse sentido, € possivel compreender que a subalternidade imposta as mulheres
advém da sobreposicdo de opressdes e tem um alcance destrutivo e de subjugacdo que se
refletem em todas as relagdes sociais que permeiam suas vidas (Lugones, 2020). Quanto a
possibilidade de superacdo da colonialidade de género, a estas Lugones (2014) chamou de
“Feminismos Decoloniais”.

As propostas decoloniais e feminismos decoloniais oferecem um pensamento critico
para compreender a historicidade e a politica das sociedades latino-americanas, partindo de
paradigmas ndo dominantes que evidenciam as relacdes hierarquizadas resultantes da
modernidade, do colonialismo e do capitalismo. Tais propostas decoloniais questionam a
histéria contada e a estetizagdo exercida sob ela, desvelando estruturas sociais desiguais (Curiel,

2020). Conforme Curiel (2020) o feminismo decolonial oferece:

[...] uma nova perspectiva de analise para entendermos de forma mais complexa as
relagdes e entrelacamentos de “raca”, sexo, sexualidade, classe e geopolitica.
Essas propostas, feitas principalmente por feministas indigenas ¢ de origem
indigena, afrodescendentes, populares, feministas 1ésbicas, entre outras, tém
questionado as formas como o feminismo hegemonico, branco, branco-mestico,
e com privilégios de classe entende a subordinacdodas mulheres, a partir de suas
proprias experiéncias situadas, reproduzindo o racismo, o classicismo e o
heterossexismo em suas teorias e praticas politicas (Curiel, 2020, p. 121).

A perspectiva decolonial propde uma nova compreensdo acerca do que o capitalismo
impoOs aos colonizados, ndo sendo concebido apenas como um sistema econdmico, mas como
um condutor de dimorfismos biologicos que engendram a dicotomia de género, a divisdo sexual
do trabalho, o heteropatriarcado e o racismo (Lugones, 2020).

Assim, para analisar o fenomeno da violéncia doméstica e familiar contra a mulher ¢
necessario refletir e compreender o pano de fundo da sociedade latino-americana e brasileira,
(re)conhecendo os silenciamentos, apagamentos e epistemicidios como barbaries cometidas
contra a humanidade. E fundamental que o modo de producdo da ciéncia seja subvertido,

possibilitando a producao de conhecimentos a partir de uma perspectiva feminista.
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Conforme Lugones (2020) precisamos ler, perceber e entender as relagdes sociais
originadas do capitalismo e do patriarcalismo, posto que tais sistemas imbuem diferentes pesos
aos géneros (re)produzindo as desigualdades, a fim de que tais desigualdades sejam rechacadas
e a transformacao social, viabilizada.

Diante de tais assimilacdes, as Epistemologias do Sul, os Estudos Decoloniais e os
Feminismos Decoloniais sdo abordados nesta dissertacdo como “lentes” que possibilitam a
compreensao da historicidade da sociedade brasileira e o entendimento acerca da submissao e
da dominagao impostas as mulheres pelo homem.

Dulci e Malheiros (2021) propde que as pesquisas com carater decolonial devem
fundamentar-se em bases, teorias ¢ metodologias epistemologicas com perspectivas criticas,
que abarquem toda a complexidade dos fenomenos estudados. As autoras apontam que tais
epistemologias criticas sejam abordadas até mesmo nas metodologias adotadas pelo
pesquisador. Para tanto, elas propdem que a relacdo entre sujeito-objeto de estudo seja
concebida como uma construgao coletiva, emergindo dos(as) sujeitos(as) alvo que as pesquisas
visam alcangar, ndo resultando em teorias que visam apenas responder ao interesse do
pesquisador (Dulci; Malheiros, 2021).

Dulci e Malheiros (2021) asseveram que os objetivos das pesquisas decoloniais devem
se configurar como comunitarios € nao apenas cientificos. As justificativas para os estudos
devem partir de necessidades, que ndo visam apenas buscar a verdade, mas transformar a
realidade, produzindo conhecimentos que correspondam as realidades e caréncias
locais/regionais (Dulci; Malheiros, 2021).

As autoras concebem que para a constru¢ao de metodologias decoloniais € necessario
que haja uma (pré)disposicao a “desobediéncia epistémica” (Mignolo, 2010) apud (Dulci;
Malheiros, 2021). Tal “desobediéncia epistémica” transgride o principio de neutralidade, pois
ndo hé neutralidade na producdo do conhecimento cientifico, havendo sempre uma orientagao
politica no recorte da pesquisa (Dulci; Malheiros, 2021).

Partindo de tais premissas, uma possibilidade de metodologia a ser empregada com
carater decolonial apresentada pelas autoras trata-se do Buen Vivir. A metodologia do Buen Vivir
trata-se de uma abordagem holistica e integradora que compreende o didlogo entre a diversidade
de elementos a que estdo condicionadas as agdes do ser humano e a vida das sociedades
indigenas, incluindo diversos saberes na constru¢do de um processo coletivo de tomada de

decisoes e agoes (Dulci; Malheiros, 2021).
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A partir da abordagem desse método como uma possibilidade de metodologia
decolonial conforme Dulci e Malheiros (2021), ponderou-se que as metodologias decoloniais
devem fundamentar-se na construgdo coletiva, no respeito pelo outro, na aproximagao € no
contato intersubjetivo com os sujeitos € com o locus de enunciagdo desses sujeitos, bem como
suas necessidades, pensamentos e vivéncias, realizando um trabalho semelhante ao etnografico.

E fundamental que as pesquisas com carater decolonial confrontem os estudos
realizados com a realidade a fim de promover conhecimentos fidedignos e que contemplem
todas as dimensdes que envolvem os sujeitos pesquisados. Tais perspectivas oportunizam
construc¢des de conhecimentos coletivos a partir da realidade latino-americana.

Em vista disso, essa dissertacdo visa oportunizar construgdes e producdes de
conhecimentos in locus, a partir da realidade escolar, dando voz as mulheres educadoras, da
classe trabalhadora. A proposta dessa dissertacdo converge com as metodologias decoloniais ao
propor construcdes coletivas acerca de como as educadoras se compreendem frente a prevencao
da violéncia doméstica contra a mulher, bem como o que elas compreendem e pensam sobre 0s
conceitos de paz, violéncias, violéncia doméstica e familiar contra a mulher e de cultura de paz.
Além disso, essa pesquisa objetiva propiciar reflexdes e construgdes coletivas a respeito de
alternativas e possibilidades de caminhos pedagdgicos para a abordagem da prevengdo e de
enfrentamento dessa manifesta¢do de violéncia na escola, visando uma cultura de paz.

Ja havendo a compreensdo da historicidade do contexto brasileiro e da escolha do
mirante epistemoldgico adotado em face de um olhar critico para a realidade, faz-se necessario
abordar as implicagdes e desdobramentos das estruturas fundantes da sociedade nas relagdes
sociais e nas manifestacdes de violéncia. As relagdes sociais como fruto, até os dias de hoje, do
colonialismo-patriarcalismo-capitalismo, sdo atravessadas por desigualdades, violacdes e
violéncias. Por isso, o topico que segue versa sobre os conceitos de paz e violéncias, resultantes
de opressdoes advindas de marcadores sociais e de relagdes sociais complexas e

multidimensionais, bem como serdo tecidas articulagdes entre tais processos € manifestagdes.

1.3 VIOLENCIA E PAZ: CONCEITOS OPOSTOS SEPARADOS POR UMA LINHA TENUE

Hoje vive-se em uma cultura em que a violéncia se manifesta e incomoda, mas ndo o
suficiente para buscar alternativas em que todos se incumbam de enfrenta-la para além de
situagoes imediatas. As manifestagcdes de violéncia acontecem diariamente, mas vao tornando-
se marcas naturalizadas como se fizessem parte da construcdo da historia da sociedade. Na

maior parte do tempo convive-se em meio a uma constante cultura de violéncia, manifestada
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das mais diversas formas, desde as mais visiveis e que nossos olhos conseguem ver até as
violéncias ocultas.

Torna-se necessario e urgente, compreender que o caminho para a construg¢ao da paz e
de uma cultura de paz se da em meio a condi¢des dignas de vida, pelo acesso a garantias de
direitos fundamentais e pela convivéncia pautada no respeito a diversidade e na equidade.

Desse modo, ¢ crucial e impreterivel que a Cultura de Paz e a Educagdo para a Paz
sejam discutidas e trabalhadas em todos os ambitos, assim como a elaboragdao de propostas e
acdes que promovam a construcdo da paz sejam desenvolvidas em todos os espacos,
especialmente nas instituigdes escolares. Considerando que esta pesquisa objetiva compreender
o que pensam as educadoras darede de ensino de Ponta Grossa/PR sobre sua propria importancia
como mulheres e educadoras diante da prevengdo da violéncia doméstica e familiar contra a
mulher, ¢ primordial compreender os conceitos de paz e violéncias, como manifestam-se e que
embora sejam conceitos opostos, interseccionam-se.

Em face do exposto, este subtopico propde uma revisdo conceitual para as categorias
paz e violéncias, evidenciando que embora sejam categorias opostas e paralelas,
interseccionam-se na realidade social e nas relagdes humanas. H4 uma linha ténue entre os
conceitos de paz e violéncias, pois para que a paz se desenvolva e se materialize, todas as formas
de violéncia contra o outro devem ser nulas. Os trabalhos que subsidiaram as compreensdes
sobre tais fendmenos e sua complexidade fundamentam-se nos estudos de Galtung (1985,
1990), Jares (2002) e Salles Filho (2019).

Para Jares (2002), Johan Galtung ¢ referéncia obrigatoria nas pesquisas sobre a paz,

3

pois estabelece concepgdes sobre os termos “paz” e “violéncia”, tendo um enfoque mais
analitico e tais concepgdes corroboraram com os estudos até a atualidade. Galtung (1990) a
partir de seus estudos caracteriza a paz ligada a duas concepgdes: a paz positiva e a paz negativa.

A paz positiva pode ser compreendida como os processos que vao além da auséncia de
violéncia fisica, tratando-se do repudio a qualquer forma de violéncia. Esta concep¢ao de paz
esta relacionada também a auséncia de violéncia indireta, que manifesta-se pela violéncia
estrutural e cultural, que se desencadeiam quando ndo hé acesso aos direitos fundamentais, a
equidade, a justica social e a satisfacdo das necessidades basicas de vida, abrangendo toda a
complexidade que a envolve. Quanto a paz negativa, esta relaciona-se com a auséncia de
guerras e conflitos bélicos, ligada a auséncia de violéncias diretas (Jares, 2002).

Para Galtung (1985) apud Jares (2002) a paz ¢ sindnimo de justi¢a social, de superagdo

das violéncias estruturais (traduzida como a caréncia no atendimento as necessidades basicas)
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e pode ainda ser compreendida como a plena realiza¢do das potencialidades humanas. Galtung
(1985) apud Jares (2002) considera que a paz se constitui em meio ao desenvolvimento, acesso
aos direitos humanos e a democracia.

No que concerne a violéncia, este fenomeno se manifesta quando “os seres humanos
estdo de tal forma influenciados que suas realizagdes afetivas, somaticas e mentais ficam abaixo
de suas realizagdes potenciais" (Galtung, 1985, p. 30) apud Jares (2002, p. 124). Conforme
Jares (2002), Galtung definiu a violéncia como "a causa da diferenca entre o potencial e o
efetivo...quando o potencial ¢ maior que o efetivo e isso for inevitavel, existe violéncia”
(Galtung, 1985, p. 31).

De acordo com Galtung (1985), tal concepcao de violéncia implica uma concepgao
ampliada de paz, uma vez que elas estdo inter-relacionadas e analisa-las de forma imbricada
permite a revelacdo de mais facetas de tais processos (Jares, 2002). A paz nao deve ser
considerada apenas como a auséncia de guerras, mas considerada como a auséncia de todas as
formas de violéncia, ja que a guerra ¢ uma das formas de manifestacdo da violéncia. Pensar a
violéncia implica em considerar que a agressao fisica direta ou por meio de diferentes artificios
bélicos, sdo apenas algumas manifestagdes dela, porém existem outras formas menos visiveis
(violéncia estrutural e cultural) e que tem 0 mesmo potencial perverso de produzir o sofrimento
humano (Galtung, 1985) apud Jares (2002).

Galtung (1990) aduz que existem trés tipos de violéncia: direta, estrutural e cultural.
A violéncia pessoal ou direta ¢ o tipo de violéncia na qual existe um ator que comete a violéncia,
sendo mais facilmente perceptivel. A violéncia estrutural diz respeito a violéncia indireta, em
que ndo ha um ator e se edifica dentro da estrutura, embutindo-se na estrutura da sociedade e
manifestando-se em poderes desiguais, sob a distribuicdo de recursos de forma dispar, em
oportunidades de vidas distintas, etc., sendo pouco ou menos visivel. No que tange a violéncia
cultural, esta também se configura como uma violéncia indireta, se manifestando pela
intransigéncia em relacao as diferentes etnias, culturas, géneros, sexualidades, classes sociais,
religides, etc., sendo pouco visivel sem uma compreensao mais aprofundada (Galtung, 1990).

Destaca-se que estas duas ultimas formas de violéncia (estrutural e cultural), sdo
entendidas por Galtung (1990) como pouco ou menos visiveis que a violéncia direta porque a
maior parte dos sujeitos nem sempre a compreendem como manifestacdes de violéncia e/ou
nao as entendem como reflexos de posi¢des estruturais desiguais, da intolerancia e da falta de

acesso a condi¢des materiais que garantam a dignidade humana.
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Mesmo diante de dados estatisticos, de informagdes e noticiarios sobre desemprego,
fome, falta de acesso a saude, saneamento basico, trabalho infantil, travestis mortos e a propria
violéncia contra a mulher, concebe-se que a maior parte dos sujeitos (ainda hoje),
fundamentados no conhecimento a partir do senso comum, ndo compreendem que tais questoes
e violagdes fazem parte das multiplas dimensdes das violéncias e que todas elas ferem a
dignidade.

Muito embora alguns campos epistemologicos que atuam acerca dos estudos sobre a
paz e violéncias, assim como estudiosos na area reconhegam as multiplas dimensdes das
violéncias, ainda em senso comum, essas compreensdes sdo e estdo muito distantes da maior
parte da populacdo. Essa ndo compreensdo ou a falta de entendimento e clareza acerca das
varias dimensdes da violéncia, principalmente no que tange a violéncia estrutural, tem por
consequéncia, sua pouca ou menor visibilidade e até mesmo a invisibilidade, principalmente
em relagdo as interfaces que compoe esse fenomeno, resultando e refletindo-se na banalizagao
e na naturalizagdo dessas formas de violéncia na sociedade. Posto isso, de acordo com tais
concepgodes, Galtung (1990) sistematizou as relacdes entre os tipos de violéncia como um

triangulo de violéncia direta-estrutural-cultural, conforme a Figura 1:

Figura 1 - Tipos de Violéncias de acordo com Johan Galtung (1990) sistematizados no triangulo da violéncia
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Fonte: A autora (2024). Adaptado de Johan Galtung (1990)

Como pode ser observado, a Figura 1, ilustra e demonstra os conceitos formulados por

Galtung (1990), evidenciando as relagdes entre as manifestacdes de violéncia chamando a
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atencdo para a necessidade de compreender os tipos de violéncia, evidenciando a violéncia
direta, que estd no topo do triangulo, sendo, a mais visivel a olho nu e que de maneira geral se
manifesta de forma intencional, por meio da violéncia fisica.

No outro vértice do tridngulo percebe-se a presenga da violéncia estrutural, apontada
por Galtung (1990), como manifestacao invisivel e que requer uma visdo mais apurada da
realidade, uma vez que diz respeito as estruturas que compde a sociedade e manifestam-se em
poderes desiguais em relagdo a participagdo na politica, na economia e nos acessos aos direitos
humanos e sociais. Como essa forma de violéncia foi naturalizada, se manifestando na falta de
participagdo social, de acessos a condigdes basicas de vida e as injusti¢as sociais, estas sdo
invisibilizadas, sendo muitas vezes nem compreendidas como formas de violéncias.

O ultimo vértice do tridngulo trata-se da violéncia cultural que assim como a violéncia
estrutural ¢ de acordo com Galtung (1990), invisivel a olho nu, em razdo de manifestar-se em
acdes e comportamentos dotados de repressao, preconceitos e exclusdo. A violéncia cultural ¢
um fenomeno que deriva de valores herdados do colonialismo-patriarcalismo-capitalismo
durante a formagdo das sociedades. Essa forma de violéncia por se originar no cerne das
relagdes sociais e se instaurar a partir de ideologias, concepgdes, juizos e valores pode legitimar
ou naturalizar expressoes de violéncia contra o outro, manifestando-se na forma direta ou
estrutural. De acordo com Galtung (1990), as violéncias podem se manifestar a partir de
qualquer um dos vértices do triangulo da violéncia e emanar para os demais.

A partir da concepgao de Galtung (1990), acerca da existéncia de trés tipos de violéncia
(direta, estrutural e cultural), das visibilidades dessas expressoes a olho nu ou ndo e das inter-
relagdes entre elas, de acordo com Amaral (2015), é possivel fazer uma analogia entre o
triangulo de Galtung (1990) com um iceberg.

Tal analogia sugere que a ponta visivel de um iceberg seria o topo do tridngulo, que
compreende a violéncia direta, sendo mais visivel a olho nu, de facil mensuragdo e analise
(Amaral, 2015). Conforme a analogia proposta por Amaral (2015), a parte submersa do iceberg,
que forma a base e a maior parte do corpo de gelo, corresponderia a violéncia invisivel, expressa
pelas violéncias estrutural e cultural e que apesar de ndo ser vista “diretamente pelos musculos
dos olhos” como enfatizou Souza (2022), ¢ tdo ou mais agressiva do que a violéncia direta.

Diante das concepgoes de Galtung (1990) e da proposicao da analogia com o iceberg,
proposta por Amaral (2015) sua visualizag@o sobre as violéncias em relacdo a maior ou a pouca

visibilidade a olho nu, se expressaria conforme a Figura 2:
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Figura 2 — Sobreposicdo entre o Iceberg proposto por Amaral (2015) fazendo analogia aos
tipos de violéncias segundo Johan Galtung (1990), destacando as violéncias visiveis e invisiveis.
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Fonte: A autora (2024). Adaptado de Johan Galtung (1990) e Amaral (2015)

Objetivando ampliar as perspectivas conceituais sobre a paz e as violéncias, o Centro
Internacional de Investigacdo e Informacdo para a Paz — CIIIP, vinculado & Universidade para
a Paz das Nacdes Unidas corrobora com este campo epistemologico definindo o fenomeno da

violéncia em um sentido complexo entendendo que:

Da perspectiva de analise da paz ndo se considera apenas a hostilidade declarada como
violéncia, mas também outros fenomenos e dindmicas sociais. Nesse sentido, ¢
investigado como contribuem para a violéncia, de um lado, os fendmenos bélicos e,
de outro, a pobreza, as caréncias democraticas, o nivel de desenvolvimento das
capacidades humanas, as desigualdades estruturais, a deterioragdo do meio ambiente,
as tensdes e conflitos étnicos, o respeito aos direitos humanos (CIIIP, 2002, p. 21).

Conforme o CIIIP (2002), as violéncias podem manifestar-se diante das diversas

praticas sociais, sendo descritas da seguinte maneira:

Violéncia coletiva: ¢ produzida quando a sociedade coletivamente, ou por meio de
grupos significativamente importantes, participa ativa e declaradamente da violéncia
direta. [...] Violéncia Institucional ou estatal: refere-se a praticas exercidas por
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instituicdes legitimadas para o uso da forca quando, na pratica de suas prerrogativas,
impedem a realizagdo das potencialidades individuais. [...] Violéncia estrutural: é
instituida dentro de uma estrutura social e se manifesta como um poder desigual e,
consequentemente, como possibilidade de vida diferente. [...] Violéncia cultural: ¢ o
tipo de violéncia exercido por um sujeito reconhecido (individual ou coletivo),
caracterizado pela utilizacdo da diferenca para inferiorizar e da assimilagdo para
desconhecer a identidade do outro. [...] Violéncia individual: sua caracteristica
fundamental ¢ ter origem social e se manifestar de um modo interpessoal. Incluem-se
aqui os chamados fenomenos de seguranca civil, tais como as violéncias andémica,
doméstica e contra as criangas, que implicam a violéncia direta (CIIIP, 2002, p. 33-
34).

A partir das conceituacdes propostas por Galtung (1990) e pelo CIIIP (2002), acerca
das violéncias, percebe-se que ambos concebem que as violéncias diretas, sejam elas
individuais, entre pessoas, entre grupos de pessoas ou por conflitos bélicos, sdo as mais visiveis
e perceptiveis. Quanto a violéncia estrutural e cultural, estas manifestam-se de forma mais
velada, expressando-se em desigualdades, falta de condigdes basicas de vida e de oportunidades
e no campo simbdlico, embora sejam t3o destrutivas quanto as demais.

Essas formas de violéncia nao raras vezes nem sao compreendidas como violagdes e
violéncias, mas entendidas como “problemas sociais”, embora se tratem de violéncias
complexas e que estdo no bojo das violéncias diretas (Salles Filho, 2019). Salles Filho (2019),
assevera que o fendmeno das violéncias deve ser compreendido abrangendo todas as formas de
violéncias e todas as camadas que envolvem tal fendmeno, bem como suas origens e
complexidade.

De acordo com Galtung (1990), o tridngulo da violéncia deveria ser contraposto com
um triangulo da paz. Para o autor a paz pode ser entendida como as situacdes decorrentes da
satisfacdo das necessidades humanas, sejam elas materiais e/ou ndo-materiais, propiciando que
os seres humanos consigam desenvolver todo o seu potencial e ndo apenas a auséncia de
violéncia direta.

Galtung (1990) concebe que a paz também pode ser entendida sob a perspectiva de
trés vértices de um triangulo: um vértice pode ser entendido como a paz direta, outro vértice
pode ser entendida como a paz cultural e o outro como a paz estrutural. Conforme tais
concepcdes, Galtung (1990) sistematizou as relagdes entre as expressdes de paz como um

triangulo da paz, que pode ser vislumbrado através da Figura 3:
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Figura 3 — Expressoes de paz de acordo com Johan Galtung (1990) sistematizadas no tridngulo da paz
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Fonte: A autora (2024). Adaptado de Johan Galtung (1990)

Conforme Galtung (1990), a paz cultural pode ser compreendida como os processos
que objetivam a constru¢do de acdes positivas como a tolerancia, o respeito, a empatia e a
equidade, rompendo com concepgdes e valores resultantes de sistemas dominantes que
privilegiam determinados grupos e inferiorizam outros. A paz estrutural pode ser compreendida
como 0s processos que promovem a equidade e a justica social por meio do acesso a
oportunidades iguais, do acesso aos direitos humanos, principalmente através de dispositivos
legais e de politicas publicas. Os vértices da paz estrutural e da paz cultural seriam pouco ou
menos visiveis que a paz direta, conforme o autor. Galtung (1990) compreende que a maior
parte dos sujeitos (a nivel de senso comum) nem sempre compreendem que a desconstrucao e
a desnaturalizacdo de concepg¢des e idedrios pautados em sistemas desiguais em prol da
construgdo de valores positivos, do acesso aos direitos humanos e da justica social sdao
expressoes de construcao de paz com vistas a garantir a dignidade humana.

A paz direta pode ser considerada como a mais visivel porque diz respeito as relagdes
humanas e as convivéncias sociais permeadas por valores positivos. A paz cultural gera e resulta
na paz estrutural, com simbiose, possibilitando relagdes equitativas entre diversos parceiros, se
refletindo na paz direta através de atos de cooperacao, simpatia e amor (Galtung, 1990).

Esse triangulo da paz foi considerado por Galtung (1990) como um triangulo
“virtuoso”, que se materializa quando sdo possibilitadas condi¢des para que as premissas dos

trés vértices acontecam simultaneamente. E necessario que a mudanca de manifestacdes de
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violéncia para estruturas de paz seja permeada por mudancas nos trés vértices simultaneamente
e ndo pressupondo que a mudanga de um vértice por si sO levard automaticamente a mudangas
nos outros dois vértices (Galtung, 1990).

Dessarte, a paz pode ser compreendida como tudo aquilo que € necessario para que os
sujeitos se desenvolvam em sua plenitude, indo para além da auséncia de guerra. A paz deve
ser vivenciada como uma manifestacdo ampla e continua, que exige um entendimento
multidimensional, a0 compreender que todo tipo de violéncia fere a dignidade humana. E
importante considerar que a paz ¢ um processo que se da a partir das inter-relagdes entre
desenvolvimento-direitos humanos-democracia e que exige a participa¢ao de todos (Jares,
2002).

A paz deve ser a base para praticas sociais mais equitativas e tolerantes. Tais praticas
sao fundamentais para a prevencao e o enfrentamento da violéncia e a constru¢do de uma cultura
de paz (Salles Filho, 2019). A cultura de paz, para Salles Filho (2019), se configura nas relagdes
entre os diversos elementos que, através de praticas sociais de convivéncia pacifica e de
construcdo de valores positivos alimentam os direitos humanos e a dignidade humana,
condicdes necessarias para que todos se desenvolvam integralmente.

De acordo com Jares (2002) os direitos humanos sao elementares na construgao da paz
e da cultura de paz, pois propiciam condi¢des dignas de vida. Os direitos humanos entendidos
como produtos culturais, surgem das necessidades da sociedade e visam reconhecer e proteger
a dignidade humana. Tais direitos por sua vez, relacionam-se com a paz, porque estabelecem e
promovem um conjunto de valores, principios e normas de convivéncia que devem conformar
as relagdes humanas e a vida em sociedade sem nenhum tipo de limitagdes, sejam econdmicas,
fisicas, culturais, raciais, sexuais, etc. Ao mesmo tempo, os direitos humanos rechacam todas
as manifestacdes que sejam contrarias a eles.

A partir de tais concepgdes, esta dissertacdo também defende a adog¢do de uma postura
critica dos direitos humanos, entendendo-os como fundamentais na construc¢ao da paz, pois sao
processos dindmicos que abrem caminhos para a (con)vivéncia pacifica e respeitosa € sao
instrumentos de lutas e reinvindicacdes pela materialidade da dignidade humana (Herrera
Flores, 2009).

A cultura de paz também fundamenta-se na resolug¢ao de conflitos por meio do didlogo,
na valorizagdao do ser humano ¢ na defesa e no acesso aos direitos humanos a todos (Salles
Filho, 2019). Nas palavras do estudioso, “uma cultura de paz pauta-se por solidariedade,

generosidade, respeito as diferencas, baseadas na escuta e no dialogo, evitando formas violentas
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de viver e conviver” (Salles Filho, 2019, p. 20). De acordo com Mouly (2022), quando se
resolvem os conflitos a partir dos cernes das questdes, € provavel que os envolvidos em uma
situagdo conflituosa cessem agdes violentas e que, consequentemente, as violagdes e violéncias
sejam enfrentadas e/ou prevenidas.

Muitas manifestacdes de violéncias podem ser prevenidas ou enfrentadas por meio da
resolugdo de conflitos de forma dialogada. Para Lederach (2012), a conducao das situagdes de
conflito devem ser alicer¢adas no respeito, no didlogo e na valorizacao do ser humano, ja que
tais situacoes sao inerentes ao ser humano, devendo ser entendidas como motores de mudancas
construtivas que transformam processos imersos em estruturas de violéncia em processos de
construcdo de paz.

Lederach (2012), propde que a paz ¢ uma “estrutura-processo”, que pelo viés da
transformagao de conflitos se caracteriza pelos esforgcos em tratar dos conflitos de maneira nao
violenta e reduzir a violéncia. Assim, para se reduzir a violéncia “é preciso tratar das questdes
prementes e do contexto do episodio de conflito, mas também das causas e padrdes subjacentes.
Para tanto € preciso abordar questdes relativas a justi¢a” (Lederach, 2012, p. 34), no que tange
as dimensdes pessoais, relacionais, estruturais e culturais.

Considerando os conceitos de paz e violéncias e as inter-relacdes entre eles, destaca-
se que a violéncia doméstica e familiar contra a mulher deve ser, portanto, compreendida como
violagdes e violéncias resultantes da violéncia direta, estrutural e cultural. A violéncia
doméstica e familiar contra a mulher se exprime por meio de violagdes enraizadas na cultura
machista e na dificuldade de acesso e garantias de direitos e protecao para as mulheres de forma
que possibilitem a ela uma vida livre de violéncia. Essa forma de violéncia instaura-se a partir
de valores, concepgdes e sistemas carregados de valores patriarcais que naturalizam e
banalizam tal violéncia. Diante disso, a desconstru¢do, a desnaturalizagdo e o aniquilamento de
tais valores e idedrios, o (re)conhecimento e a legitimidade dos direitos humanos pelos sujeitos,
sao elementos cruciais para possibilitar a luta pela dignidade humana, estabelecendo bases para
a paz e a cultura de paz.

As conceituagdes abordadas até o presente momento sdo mais amplas, considerando
os varios tipos de violéncias, suas manifestagoes, os diversos atores sociais envolvidos, tendo
cada grupo suas especificidades. A conceituacdo e as relagdes sociais que instauram e
(re)produzem a violéncia doméstica e familiar contra a mulher sdo aprofundadas no proximo

capitulo.
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2 A VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER NO CENARIO
BRASILEIRO ATUAL E O PAPEL DA ESCOLA E DO EDUCADOR PARA SUA
PREVENCAO E ENFRENTAMENTO

A violéncia doméstica e familiar contra a mulher diz respeito a um conjunto de
violagoes aos direitos humanos que ferem sua dignidade em razao do género. Aspectos culturais
e estruturais contribuiram significativamente para a materialidade da cultura de violéncia, a
inferioridade e a invisibilidade da mulher.

Partindo dessas premissas, o processo de prevengdo e enfretamento a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher deve centrar-se nas raizes dos conflitos e ndo apenas na
resolugdo de situagdes de violéncias imediatas, compreendendo todas as dimensdes que a
envolvem, pois conforme Jares (2002, p. 105), “para poder resolver os conflitos, o primeiro
passo ¢ compreendé-los em toda a sua extensao, sem apriorismos e preconceitos”.

A partir desse entendimento, compreende-se que o combate a violéncia contra a mulher
precisa abranger tanto as manifestacdes imediatas e vistas a olho nu como as questdes
estruturais e culturais. Existem leis ¢ normativas que judicializam e preveem punig¢des em
relacdo a essa forma de violéncia, porém, tais medidas sdo eficazes diante de casos ja cometidos.
Também existem normativas que preconizam agdes preventivas e de enfretamento a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, porém estas medidas sdo menos abordadas que as
punitivas que agem sobre situacdes imediatas. Desse modo, faz-se necessario atuar para além
de normativas e sancdes, agindo no cerne de tais situagdes de violagdes, uma vez que somente
a existéncia e aplicagdo das leis ndo coibem essas manifestagdes de violéncias.

Concebendo-se que o objeto de pesquisa desta dissertacdo trata-se da abordagem da
tematica “Violéncia doméstica e familiar contra a mulher” no espago escolar a partir do que
pensam as educadoras sobre o tema, este capitulo versa sobre o conceito de violéncia contra a
mulher, suas expressdes e manifestagdes e perspectivas do atual cendrio brasileiro vivenciado
por muitas mulheres diante dessa forma de violacdo, propiciando um maior entendimento e um
panorama sobre o assunto. Ainda, este capitulo disserta acerca do papel da educagdo e da
importancia do(a) educador(a) na preven¢do e no enfrentamento dessa forma de violéncia e na

construcao de estratégias e agcdes de promogado de paz.

2.1 A VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER

Abordar a violéncia doméstica e familiar contra a mulher considerando que se trata de

uma violéncia pautada no género, mas que também se relaciona a outros marcadores sociais no
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ambito das Ciéncias Sociais ¢ considerar toda a sua complexidade. Embora se trate de um tema
especifico, esse tipo de violéncia ¢ um desdobramento das violéncias que assolam a sociedade.

Dissertar acerca da questao da mulher e a violéncia cometida contra ela ¢ considerar
todas as dimensdes construidas acerca do que ¢ ser mulher, de seu papel social e questionar
todos os valores que foram e sdo difundidos socialmente. Tentar compreender o fendmeno da
violéncia contra a mulher consiste em observar, questionar e desnaturalizar as violéncias
diretas, individuais e/ou coletivas para (re)conhecer todas as formas de violéncia que estdao
imbricadas nessas violagdes. Compreender este fenomeno e toda sua complexidade requer o
entendimento de que a violéncia cultural e estrutural inerentes a essa forma de violagao também
sdo causadoras do sofrimento humano. Diante disso, torna-se crucial romper com sistemas e
concepgdes que imponham papéis sociais as mulheres, desnaturalizando todas as formas de
violéncias contra elas em razdo do género.

As manifestagdes de violéncia contra a mulher devem ser percebidas no contexto das
desigualdades efetivadas a partir das relagdes de poder ¢ dominagdo do homem para com a
mulher, fazendo parte das construgdes dos papéis sociais de género (Teles; Melo, 2012). As
mulheres de maneira geral sdo socializadas para ter comportamentos doceis e apaziguadores, ja
quanto aos homens, sdo estimulados a agir de forma agressiva, revelando forca e coragem
(Saffioti, 2015). E importante destacar que ndo se trata de naturalizar a violéncia como uma
constru¢do masculina ou conceber que os homens sdo biologicamente violentos, mas de
compreender que a construgdo social feita a partir do sexo masculino, delegou caracteristicas
relacionadas a agressividade e a manifestacdes de violéncia (Rolim, 2016).

Conforme Saffioti (2015) quando se trata de estudar e analisar dados relativos a
violéncia, ¢ imprescindivel que a categoria género seja relacionada. Os dados revelam que a
violéncia urbana, acidentes e homicidios tem como maior numero vitimas do sexo masculino,
porém quando se trata de analisar dados sobre a violéncia no ambito doméstico e familiar, as
vitimas que se sobressaem com uma grande margem de diferenga sdo as mulheres.

Destarte, compreender o fendmeno da violéncia doméstica e familiar contra a mulher
considerando as manifestagdes de violéncia em um sentido mais amplo ¢ levar em conta todas
as facetas que envolvem tal problema. Considerar todas as dimensdes que incidem sobre a
violéncia contra a mulher propicia a construgdo de mais possibilidades de prevengao e
enfrentamento frente a uma realidade que precisa ser superada.

A violéncia doméstica e familiar contra a mulher ¢ uma das marcas do sistema

colonial-patriarcal-capitalista, que privilegiaram e continuam a privilegiar o papel social do
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homem como forte, protetor, a quem era reservada a vida publica e que dominava o mercado
de trabalho e a vida social. Os sujeitos, ao serem inseridos na vida social, passam a ser
orientados por determinadas concepgdes que na maioria das vezes reforcam ideologias, valores
e padrdes construidos acerca do género. Tais concepcdes conferem diferentes atribuigdes e
pesos aos géneros e justificam-se pelas diferengas biologicas entre homens e mulheres (Teles;
Melo, 2012).

Em vista disso, as concepgdes e valores propagados pela primazia masculina, ainda se
refletem na atribui¢do de diferentes pesos aos géneros, incitando opressoes, submissdes e
desigualdades entre homens e mulheres (Saffioti, 2015). Desse modo, a ordem patriarcal ¢ um
marcador determinante e incontestavel na (re)producdo da violéncia contra a mulher, pois
carrega consigo e propaga determinadas representacdes de género (Maciel, 2016).

Hé uma parcela da sociedade que fundamentada no conhecimento a partir do senso
comum, nao compreende e/ou percebe que a dominagdo masculina e a subalternidade imposta
a mulher, preconceitos e estigmas resultam dos sistemas colonial-patriarcal-capitalista e
assentem que as mulheres ocupem lugares naturalizados como pertencentes ao do género
feminino (Saffioti, 2013).

Embora as mulheres estejam ampliando suas qualificacdes para o exercicio das
atividades ocupacionais e a sua participacao na vida social e no mundo do trabalho, perante
determinadas concepcdes perpetradas socialmente, elas ainda realizam tais oficios como uma
forma de obter garantias pessoais diante de um futuro incerto, como possibilidade de enfrentar
situagdes economicas dificeis e/ou ampliar as rendas da familia. Ou seja, elas atuam para a
manuten¢do do status econdmico e ndo enquanto uma forma de enriquecimento humano
(Saffioti, 2013).

As desigualdades socioculturais entre homens e mulheres sdo produzidas quando se
atribuem valores, espacos e papéis sociais diferentes a eles em razao do género. A violéncia de
género se manifesta quando a mulher ¢ colocada em lugares de menor empoderamento e
valorizacdo, em virtude do género, tendo seus direitos violados pela sua condi¢ao de mulher
(Teles; Melo, 2012).

Os estudos sobre género e sobre a violéncia contra a mulher como uma violéncia em
razdo do género vem se ampliando a medida que o movimento feminista avanga nas
reivindicagdes e nas desconstrucdes de correntes que consideravam o aparato sexual como
definidor das relagdes sociais inscritas durante a historia. E fundamental desconstruir

concepgdes que condicionam o feminino a idearios como fragilidade e submissdo, usando tais
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qualidades para justificar a relagdo de dominacdo dos homens em detrimento das mulheres
(Bandeira, 2019) e as violéncias contra elas. As violagdes e violéncias sdo vivenciadas por
grupos dominados e submetidos a inferioridade. Os grupos inferiorizados vivem as
consequéncias negativas do sistema patriarcal-capitalista naturalizadas em principios e valores
apreendidos socialmente e por isso invisibilizam tais situa¢des (Herrera Flores, 2005).

A violéncia doméstica e familiar contra a mulher é suscitada por expressoes de
desigualdades pautadas no sexo. E “pela perspectiva de género que se entende o fato de a
violéncia contra as mulheres emergir da questdo da alteridade como fundamento distinto de
outras violéncias” (Bandeira, 2019, p. 294). A violéncia contra a mulher ndo se refere a agdes e
ideias de aniquilagdo do outro, mas de sobreposi¢do de poder e dominagdo sobre o outro, uma
vez que, em uma relagdo em que tem-se as mesmas condi¢des e valores que o perpetrador, seria
considerada igual. A violéncia contra a mulher acontece a partir da compreensdo de
superioridade de um e de subalternidade do outro, a qual se inicia no ambito familiar e em meio
a relagoes hierarquicas (Bandeira, 2019).

A correlacdo entre a violéncia e a categoria género emergiu de questdes e
reivindica¢des do movimento feminista com evidéncias contundentes a partir das dentncias de
violéncia sexual na década de 1970 e que posteriormente se configurou sociologicamente como
violéncia contra a mulher, tornando-se a questao central do movimento feminista. Contudo, ha
varias significagdes para esta categoria, bem como seus desdobramentos (Bandeira, 2019).

O uso do termo violéncia de género em detrimento do termo violéncia contra a mulher
compreende todas as violéncias que se manifestam em contextos e espagos relacionais e
interpessoais, tendo como pano de fundo aspectos sociais e historicos nao uniformes. A
violéncia contra a mulher se trata de um tipo de violéncia que foi apreendida ao longo dos
processos primarios de socializagdo e foi deslocado para a esfera social em momentos
secundarios (Bandeira, 2019).

O movimento feminista foi essencial diante da atuacdo multipla nas situacdes de
combate a violéncia de género, retirando essa forma de violéncia do ambito privado e familiar
e legitimando-a como problema politico, publico e de satide publica, evidenciando que envolvia
os direitos humanos das mulheres. Essa forma de violéncia ndo se trata de uma doenca ou desvio
natural, mas de algo “permitido” socialmente, em meio a relagdes nas quais os homens estariam
de acordo (Bandeira, 2019).

A expressiva manifestacdo de violéncia contra a mulher ¢ causada historicamente

sobre os corpos femininos por meio de relagcdes violentas pautadas nas assimetrias construidas
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diante de relagdes de poder que permeiam a vida das pessoas. A centralidade das agdes de
género, incidem sobre a mulher, manifestando-se em violéncias fisicas, sexuais, psicologicas,
patrimoniais ou morais, tanto no ambito familiar e privado, como em espagos de trabalho e
publicos (Bandeira, 2019). Ao se questionar a ordem estruturadora da organizagao familiar e
normatizadora da sexualidade, questionou-se também “o controle mantido pela ordem
patriarcal sobre as relagdes intimas, evidenciando ndo apenas as desigualdades de poder, mas a
ameaca que ela significa a integridade fisica, moral e psicoldgica das mulheres (Bandeira, 2019,
p. 298).

Os estudos feministas asseveram que a violéncia contra a mulher tem seus pilares no
patriarcado e por conseguinte, na posi¢cdo de dominagdo simbodlica masculina correlata a ele.
Apesar dos ideérios disseminados pelo patriarcalismo parecerem concepgdes frageis e distantes
na atualidade, trazem significados e desdobramentos importantes para que se compreenda a
permanéncia de determinados ordenamentos familiares, uma vez que ainda ndo se rompeu com
a maxima “em briga de marido e mulher, ninguém mete a colher”. Diante de provérbios como
esse percebe-se que o poder familiar continua justificando ou silenciando violagdes e
violéncias. A 16gica familista se associa a causas aparentemente desencadeadoras da violéncia
e sdo frequentes nas conciliagcdes de conflitos domésticos e familiares competindo a mulher
reatar a relacdo afetivo-conjugal, recusar o pedido de divorcio, aceitar a violéncia como
expressao de ciimes por amor, entre outros (Bandeira, 2019).

A violéncia contra a mulher, gerada na intimidade, demonstra a existéncia de controle
social sobre os corpos, sexualidade, concepcdes e pensamentos, evidenciando a posi¢dao
diferenciada entre homens e mulheres na estrutura familiar e social e a manutengao de estruturas
de poder e dominac¢ao difundidas pelo patriarcalismo. Em vista disso, “as relagdes interpessoais
de convivéncia nos locais privados e familiares sdo o lugar propicio para a instala¢do e a
potencializacdo da violéncia contra a mulher” (Bandeira, 2019, p. 303).

Essa forma de violéncia constitui-se em um fendomeno social persistente e complexo,
articulado por facetas psicologicas, morais e fisicas. Esse fenomeno se estabelece a partir de
relacdes de submissdo e/ou poder, implicando em situagdes de medo, isolamento, dependéncia
e intimidagdo da mulher, envolvendo o uso da forga real ou simbolica a fim de submeter o corpo
e a mente ao poder de alguém (Bandeira, 2019).

A maioria das agressdes sofridas pelas mulheres ¢ consequéncia de conflitos
interpessoais, recebendo muitas vezes pouca atengdo e a sua exposi¢ao ¢ motivo de vergonha

ou embarago. A menor visibilidade dada a essa forma de violéncia corrobora para a
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complexidade do fendmeno, ja que sdo inerentes as situacdes entre homens e mulheres que
estabelecem vinculos afetivos ou profissionais (Bandeira, 2019).

Durante muito tempo a violéncia contra a mulher, mesmo diante da criacdo e da
atuacao das Delegacias Especiais de Atendimento a Mulher e dos Juizados Especiais Criminais
(que ja eram frutos de reivindicagdes e lutas feministas acerca das violéncias sofridas pelas
mulheres), foi classificada como violagdes de “menor porte ofensivo”, desconsiderando a
complexidade e as dimensdes socioldgicas e culturais envolvidas. Desse modo, esta forma de
violéncia foi banalizada porque o tratamento imposto a essas manifestagdes nao considerava as
relacdes de poder inerentes a relagdo afetivo-violenta. O conflito doméstico ndo era
compreendido como uma potencialidade lesiva capaz de se propagar ao longo dos anos,
sobrepondo-se ao direito da mulher a uma vida livre de violéncias (Bandeira, 2019).

A violéncia doméstica e familiar contra a mulher foi entendida e percebida como uma
violagdo de direitos e um crime a partir da perspectiva formulada e defendida pelos direitos
humanos, que luta para denunciar e combater os diversos sofrimentos humanos, que reconhece
as pessoas, as necessidades e a experiéncia historica marcada pela opressao vivida (Bandeira,
2019).

A violéncia doméstica e familiar contra a mulher pode ser compreendida como a
violéncia que ocorre no espago doméstico, nas relagdes familiares, entre homens e mulheres,
pais/maes e filhos, entre jovens e idosos, contudo, as mulheres sdo o principal alvo. Ha quem
denomine essa forma de violéncia como intrafamiliar, porém, ha ressalvas, pois a violéncia
intrafamiliar pode ocorrer fora do espaco doméstico, resultante de reacdes violentas entre
membros da mesma familia. H4 uma critica em relacdo ao uso da nomenclatura “violéncia
intrafamiliar”, visto que, uma vez mais, ela ocultaria a violéncia contra a mulher, ao incluir
outros integrantes da familia, dado que a principal vitima dessa forma de violéncia ¢ a mulher
e que os agressores se aproveitam do estado de vulnerabilidade dela para exercer a violéncia
(Teles; Melo, 2012).

Atualmente a compreensao acerca do que se trata o fendmeno da violéncia doméstica
e familiar contra a mulher e as suas manifestacdes, fundamenta-se partir da Lei Federal n°

11.340/2006, batizada de “Lei Maria da Penha” (Brasil, 2006), considerando que:

Art. 5° Para os efeitos desta Lei, configura violéncia doméstica e familiar contra a
mulher qualquer acdo ou omissdo baseada no género que lhe cause morte, leséo,
sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico e dano moral ou patrimonial:

I - no ambito da unidade doméstica, compreendida como o espago de convivio
permanente de pessoas, com ou sem vinculo familiar, inclusive as esporadicamente
agregadas;
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Il - no &mbito da familia, compreendida como a comunidade formada por individuos
que sdo ou se consideram aparentados, unidos por lagos naturais, por afinidade ou por
vontade expressa;

Il - em qualquer relacdo intima de afeto, na qual o agressor conviva ou tenha
convivido com a ofendida, independentemente de coabitacéo.

Paragrafo Gnico. As relagdes pessoais enunciadas neste artigo independem de
orientacdo sexual. (Brasil, 2006).

A Lei Federal n° 11.340/2006 (Brasil, 2006), resulta da luta feminista pela criagao de
um aparato juridico que tem por objetivo ser uma ferramenta para o enfrentamento e para a
prevencado da violéncia de género no Brasil. Essa lei apresenta um carater misto abarcando
partes penais, processuais, civeis etc., contemplando medidas de carater repressivo, protetivo,
assistencial e preventivo no que tange a violéncia doméstica e familiar contra a mulher nas trés
esferas de poder: Executivo, Legislativo e Judicidrio (Bandeira, 2019). A violéncia doméstica e
familiar contra a mulher trata-se de um fenomeno multifacetado e complexo e o seu
enfretamento e prevengdo necessitam, portanto, de agdes e politicas multissetoriais e
multidisciplinares.

A partir da conceituagdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher com base
no que dispde a Lei Federal n® 11.340/2006 (Brasil, 2006), considerando todas as dimensdes ¢
a complexidade que a envolve, fornece elementos que propiciam com que seja realizada
também uma analogia entre essa forma de violéncia com o tridngulo das violéncias proposto
por Galtung (1990). Ao realizar uma analogia adotando os trés tipos de violéncia, percebe-se
que, no que tange a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, um dos vértices do triangulo
de Galtung (1990), que simboliza o vértice com a ponta mais visivel, corresponde a violéncia
direta, tratando-se da manifestagdo de violéncia que melhor vemos a “olho nu”, sem precisar
de lupas para ajudar a enxergar a realidade. A violéncia direta no caso da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher se manifesta por meio do feminicidio, estupros, agressdes fisicas,
ameacas, humilhagoes, etc.

No que diz respeito a parte submersa do gelo, formando a base € a maior parte do corpo
de gelo, esta representa as violéncias invisiveis, correspondendo a violéncia estrutural e a
cultural conforme os estudos de Galtung (1990). A violéncia estrutural, portanto, ¢ uma parte
basilar do iceberg e um dos vértices submersos do triangulo das violéncias proposto por Galtung
e conforme o autor, ndo visivel a olho nu. A violéncia estrutural em relagdo a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher se manifesta pela falta de acesso a recursos e bens
materiais que viabilizem condic¢des dignas de vida. Esse tipo de violéncia se expressa pela falta

ou ineficiéncia de leis e politicas publicas que fornecam o acesso e as garantias de direitos
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humanos, pela falta e/ou diferen¢a nas oportunidades em razio do género, pela injusti¢a social,
etc. inibindo o desenvolvimento das potencialidades da mulher.

O ultimo vértice do triangulo das violéncias também submerso e invisivel conforme
as concepgoes de Galtung (1990) e consequentemente a ultima parte da base do iceberg, diz
respeito a violéncia cultural, que no caso da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, se
manifesta por meio do machismo (que € resquicio do patriarcalismo) e da dominagao masculina.
Esse tipo de violéncia se expressa em humor machista, chantagem, controle psicolodgico,
isolamento social, violéncia moral, entre outros.

A analogia realizada entre os estudos de Galtung (1990) sobre o tridngulo das
violéncias e as expressdes de violéncia doméstica e familiar contra a mulher dispostas por meio
da Lei Federal n° 11.340/2006 (Brasil, 2006) pode ser representada com a figura de um triangulo
de violéncia doméstica e familiar contra a mulher. A representacdo desse tridngulo de violéncia

doméstica e familiar contra a mulher pode ser sistematizado na figura (Figura 4) a seguir:

Figura 4 — Tridngulo de violéncia doméstica e familiar contra a mulher elaborado a partir dos estudos de Johan
Galtung (1990), destacando os tipos de violéncias visiveis e invisiveis e as expressdes de violéncia contra a
mulher conforme a Lei Federal n° 11.340/2006 (Brasil, 2006)
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Fonte: A autora (2024). Adaptado de Johan Galtung (1990) e Lei Federal n° 11.340/2006 (Brasil, 2006)
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E fundamental considerar toda a complexidade e todas as “camadas” que envolvem a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher a fim de que se possa buscar alternativas e
construir caminhos para a prevenc¢ao e o enfrentamento a essa forma de violéncia. Compreender
todas as dimensoes desse fendmeno possibilita “fazer leituras” da realidade e entender por que
em pleno século XXI, diante da existéncia de leis e medidas protetivas, assistenciais e
repressivas, tais violéncias continuam sendo praticadas contra a mulher.

Mesmo com avangos em termos de dispositivos legais e politicas publicas, verifica-se
que manifestacdes de violéncias contra a mulher ainda justificam-se por argumentagdes de que
a mulher ndo esta cumprindo direito seu papel de mae, de esposa e de dona de casa, por voltar-
se para o trabalho, estudos e/ou redes sociais. Nesse sentido, a ordem tradicional ¢ mantida,
todavia, € ressignificada. Valores e padrdes sexistas sdo remodelados pautando-se na dominacao
por meio de disputas simbodlicas e materiais que ocorrem no espago doméstico e se projetam
em outros ambitos, processando-se em espagos publicos e institucionais (Bandeira, 2019).

A partir dos entendimentos sobre a violéncia doméstica ¢ familiar contra a mulher
fundamentando-se no que estabelece a Lei Federal n® 11.340/2006 (Brasil, 2006) acerca das
expressoes de violéncia e os tipos de violéncias estruturados por Galtung (1990) ¢ possivel que
se realize também uma analogia entre tais concepgdes € o iceberg proposto nos estudos de
Amaral (2015).

Desse modo, a representacao da analogia entre as expressoes da violéncia contra a
mulher conforme a Lei Federal n® 11.340/2006 (Brasil, 2006), os tipos de violéncias
estruturados por Galtung (1990) e o iceberg de Amaral (2015) foi sistematizada por meio da

Figura 5 a seguir:
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Figura 5 — Sistematizacdo da analogia entre as expressoes de violéncia contra a mulher conforme a Lei Federal
n° 11.340/2006 (Brasil, 2006), os tipos de violéncias estruturados por Galtung (1990) e o iceberg de Amaral
(2015) destacando as violéncias visiveis e invisiveis contra a mulher
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Fonte: A autora (2024). Adaptado de Johan Galtung (1990), Lei Federal n® 11.340/2006 (Brasil, 2006) e Amaral
(2015)

A partir de tal figura percebe-se a intensidade das violagdes e violéncias que sao
cometidas contra as mulheres. Mesmo considerando vérias expressdes, a violéncia doméstica e
familiar contra a mulher trata-se de apenas uma parte do contexto de violagdes vivenciadas por
muitas mulheres. As mulheres do Sul global (com destaque para as brasileiras) tiveram seus
direitos violados pela sua condi¢do de mulher e ndo obstante, também por outros marcadores
sociais.

No Brasil e na América latina as violagBes contra a mulher foram perpertradas desde
a colonizacdo pelos colonizadores europeus, principalmente contra as mulheres negras,
indigenas e mesticas, contribuindo para os mitos da democracia racial (Carneiro, 2019) e para
a classificacdo das mulheres em ragas, ampliando ainda mais as desigualdades, submetendo-as
a inferioridade e a marginalizagéo.

Verifica-se por meio da historicidade que as mulheres sofreram violagdes e violéncias
resultantes da intersecccao de género, racga e classe social. Compreender a violéncia doméstica

e familiar contra a mulher é ponderar toda a complexidade que envolve tal fenémeno, uma vez
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que essa forma de violéncia perpassa pelas discussdes de género, sexualidade, raca e classe em
uma perspectiva de interseccionalidade (Lugones, 2020).

Destarte, torna-se fundamental compreender que as discrepancias nas relacbes de
género ndo acontecem de forma isolada a outros marcadores sociais, dado que, aliadas ao
racismo e a classe social, sdo potencializadas na ordem do sistema capitalista. Assim, cada
pessoa vive as opressdoes de género, classe, raca, sexualidade, etc. e as
sobreposicdes/intersecccdes desses marcadores de formas e intensidades diferentes. A partir da
interseccionalidade hd um redimensionamento na compreensdo do fenémeno da violéncia
domeéstica e familiar contra a mulher ao considerar as diversas formas de violagGes e violéncias
pelas quais as mulheres séo atingidas.

O termo intersectionality (interseccionalidade) foi criado pela jurista norte americana

Kimberlé Crenshaw e trata-se de:

[...] uma conceituag@o do problema que busca capturar as consequéncias estruturais e
dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos da subordinacdo. Ela trata
especificamente da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe
e outros sistemas discriminatorios criam desigualdades basicas que estruturam as
posicdes relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e outras. Além disso, a
interseccionalidade trata da forma como agdes e politicas especificas geram opressdes
que fluem ao longo de tais eixos, constituindo aspectos dindmicos ou ativos do
desempoderamento (Crenshaw, 2002, p. 177).

A interseccionalidade ¢ um instrumento tedrico e metodologico fundamental para o
questionamento as relagdes hierarquicas de opressao, evidenciando as diversas estruturas e as
sobreposi¢oes de marcadores sociais que invisibilizam as necessidades e as violagdes que
sofrem as mulheres. Nesse sentido, Angela Davis (2016), assevera que a interseccionalidade

possibilita nos olhares para a realidade, um processo de descoberta e alerta:

[...] para o fato de que o mundo a nossa volta é sempre mais complicado e
contraditério do que noés poderiamos antecipar [..]. Ela ndo prové orientagdes
estanques e fixas para fazer investigagdo feminista [...]. Ao invés disso, ela estimula
nossa criatividade para olhar para novas e frequentemente ndo ortodoxas formas de
fazer analise feministas. A interseccionalidade ndo produz uma camisa de forgas de
normativa para monitorar a investigagdo [...] na busca de uma “linha correta”. Ao
invés disso, encoraja a cada académica feminista a se envolver criticamente com suas
proprias hipoteses seguindo os interesses de uma investigacdo feminista reflexiva,
critica e responsavel (Davis, 2016, p. 79).

Compreender as vivéncias das mulheres, a violagdo e as violéncias que elas sofrem ¢
considerar a realidade e todas as matrizes de opressdao que atuam sobre elas “como o racismo,

a heterossexualidade, colonialismo e o classicismo e suas expressoes estruturais, ideologias e
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aspectos interpessoais [...] que precisam de uma compreensao profunda acerca de como foram
produzidas” (Curiel, 2020, p. 132). Nao se trata de demonstrar se as pessoas sao mulheres,
negras ou pobres, trata-se de compreender as causas e condigdes pelas quais sao racializadas,
empobrecidas e sexualizadas (Curiel, 2020). No sentido de compreender sobre as opressdes que
sobrepostas umas as outras corroboram para que as violagdes e violéncias contra a mulher sejam

acometidas, Joaquin Herrera Flores (2005), aduz que € necessario se atentar ao:

conjunto de facetas que suponen la opresion, debe tener en cuenta, en primer lugar,
que no estamos ante fenomenos aislados sino in- terrelacionados y fluidos, y, en
segundo lugar, que las politicas de distribucion no son suficientes; las injusticias que
proceden de la actual complejidad de la opresion no se eliminan unicamente a través
de la redistribucion de bienes: para ello “se requiere reorganizar las instituciones y las
practicas de toma de decisiones, modificar la division del trabajo, y tomar medidas
similares para el cambio institucional, estructural y cultural”. O lo que es lo mismo,
cambiar el sentido de lo politico y crear una atmosfera cultural y simboélica de
denuncia y de alternativa (Herrera Flores, 2005, p. 98-99).

A prevengdo e o enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra as mulheres
deve se atentar para todos os marcadores que de maneira cruzada, sobreposta e imbricada
ampliam as violagdes vivenciadas por elas. A prevengdo e o enfrentamento a essa forma de
violéncia deve promover estratégias ancorando-se em agdes conjuntas entre diversos setores da
sociedade, uma vez que essa forma de violéncia ¢ multifacetada, complexa e afeta a toda a
sociedade. Estratégias coletivas nesse sentido, contribuem para a desnaturalizacdo de padrdes
sexistas “em favor de uma cultura de paz e de ndo-violéncia, que tem como principio
fundamental o respeito a vida dos demais, a vivéncia dos direitos humanos, os principios
democraticos de convivéncia [...]” (Jares, 2008, p. 35), disseminando o conhecimento e a
construcdo de valores éticos de irrestrito respeito ao ser humano.

Compreender o fendmeno da violéncia doméstica e familiar contra a mulher em toda
a sua complexidade ¢ assimilar esta forma de violéncia a partir da perspectiva de género, da
sexualidade, da etnia, da classe social, etc. e as opressdes resultantes desses marcadores sociais
e de suas sobreposi¢cdes. As opressoes e violagdes sofridas pelas mulheres precisam ser
concebidas e tratadas como questdes de seguranca publica, de justica, de saude, de assisténcia
social, de educagdo, entre outros, fazendo parte das agendas desses setores para atuar na sua
prevencdo e enfrentamento. Diante de tais acepc¢des, no proximo item € apresentado um

panorama da violéncia doméstica e familiar contra a mulher na atualidade.
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2.2 A VIOLENCIA CONTRA A MULHER: UM PANORAMA ATUAL

A conjuntura de determinadas manifestagdes de violéncia tem relagdes intrinsecas com
a historicidade no que concerne as relagdes sociais, econdmicas, culturais e politicas ao longo
de processos de constituicdo da propria sociedade. Todavia, o aspecto cultural originado no bojo
das relagdes sociais € o elemento mais permanente da sociedade e que determina as interagdes
entre as pessoas, se expressando na estrutura social, nos cenarios, acontecimentos e nas relagcdes
de forca. Destarte, sobre os aspectos que incidem sobre a violéncia doméstica e familiar contra

a mulher no cendrio brasileiro, Bandeira (2017) assevera que se trata de:

[...] uma forga social herdada de ordem patriarcal e dotada de capacidade estruturante
da realidade social. Esta se torna uma modalidade expressiva em nossa sociedade,
posta que esta carregada de significados e significagdes, e cujas relagdes sociais sdo
permeadas por relagdes de dominagao e de poder [...] (Bandeira, 2017, p. 21).

Compreender a violéncia doméstica e familiar contra a mulher €, portanto, considerar
todos os aspectos que incidem sobre ela. Apreender tal fendmeno requer a assimilagdo das
associacdes e sobreposi¢des entre os diversos marcadores sociais permitindo a andlise € o
entendimento de sua complexidade a fim de fundamentar e fomentar lutas pelo acesso e
garantias de direitos humanos. Tais compreensdes sobre a violéncia doméstica e familiar contra
a mulher possibilitam que tal manifestacao de violéncia seja prevenida e enfrentada por meio
de diversas agdes e estratégias, diante da identifica¢do das relacdes de interdependéncia entre
os marcadores sociais.

Diante das lutas pelo acesso a condigdes dignas de vida e pelo fim das violéncias
expressas na realidade social, os direitos compreendidos como produtos culturais, foram
elaborados como respostas as violagdes e violéncias sofridas pelas mulheres. Um dos marcos
iniciais para garantir as mulheres uma vida digna e livre de violagdes foi a criagdao da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, criada pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). A
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (Nagdes Unidas no Brasil, 1948) estabelece a
existéncia dos direitos humanos como direitos inerentes a todas as pessoas, pela sua condi¢ao
e esséncia humana. Tal Declaracdo estabelece que “todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e em direitos. Sdo dotados de razdo e de consciéncia e devem agir em
relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade” (Nacdes Unidas no Brasil, 1948) e que
todos t€ém os mesmos direitos “na dignidade e no valor da pessoa humana e na igualdade de
direitos do homem e da mulher [...]” (Nac¢des Unidas no Brasil, 1948).

No cenario internacional dos direitos humanos, subsidiando os direitos das mulheres,

o Brasil tem dois tratados ratificados no que concerne essencialmente aos direitos das mulheres:
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a conveng¢ao coordenada pela ONU denominada de Convengao sobre a Eliminagao de Todas as
Formas de Discriminagdo contra a Mulher - CEDAW (1979) e a Convengdo Interamericana
para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher — Convencao de Belém do Para
(1994). Ambos tratados internacionais que o Brasil ratificou criam obrigagdes internas a serem
realizadas frente a comunidade internacional e que surtem efeitos concretos no sistema politico,
normativo e judicial do Estado brasileiro, originando novos direitos para as mulheres e que
contam com uma ultima instancia internacional de decisdo, caso todos os recursos disponiveis
no Brasil falhem na realizacdo da justiga (Teles; Melo, 2012).

Como ja abordado anteriormente, a prevenc¢ao da violéncia doméstica e familiar contra
a mulher no ambito brasileiro tem como base fundamental a Lei Federal n° 11.340/2006,
denominada e conhecida como “Lei Maria da Penha" (Brasil, 2006), que foi promulgada com
0 objetivo de ser um instrumento de lutas e de fomento a politicas piblicas que visem prevenir
e coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher no Brasil. Em 2015, também foi
promulgada a Lei Federal n° 13.104/2015 (Brasil, 2015) que passa a prever o feminicidio como
circunstancia qualificadora do crime de homicidio, cometidos contra a mulher por razdes da
condi¢do de sexo feminino, sejam elas evolvendo a violéncia doméstica e familiar e/ou
menosprezo ou discriminagdo a condi¢do de mulher. Mesmo diante dos tratados internacionais
dos quais o Brasil ¢ signatario, de leis especificas acerca da violéncia contra a mulher e da
ampliagdo da judicializagdo das violéncias contra a mulher nos ultimos anos, estas formas de
violéncia sdo muito expressivas no pais.

Considerando que essa dissertagdao defende que a violéncia doméstica e familiar contra
a mulher ¢ um fendmeno que atinge as mulheres e toda a sociedade e compreende que a
educagdo por meio de estratégias e agdoes pedagdgicas podem contribuir para a prevencao e o
enfrentamento a essa forma de violéncia, identificou-se a necessidade de compreender o
panorama da violéncia contra a mulher na atual conjunta no Brasil.

Desse modo, a partir de dados obtidos na plataforma da Central de Atendimento a
Mulher (Ligue 180) do segundo semestre do ano de 2023 (Brasil, 2024) e da ferramenta de
analise de dados online Google Looker Studio, foi realizado um estudo quanti-qualitativo a fim
de levantar estatisticas sobre a violéncia contra a mulher no Brasil, no segundo semestre de
2023.

Em vista do trabalho com dados estatisticos, Salles Filho (2019) chama a aten¢do e
convida a refletir sobre os dados acumulados nos ultimos anos referentes as violéncias, uma

vez que conforme o autor, os dados ndo tém serventia se ndo vierem acompanhados de uma
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analise qualitativa sobre as causas, raizes e desdobramentos. As analises estatisticas devem ser
usadas como ferramentas de reflexdo sobre as relagdes entre o ser humano, as convivéncias,
valores humanos e o0 acesso aos direitos humanos a fim de subsidiar procedimentos pedagogicos
e preventivos para as violéncias (Salles Filho, 2019).

O estudo quanti-qualitativo foi realizado analisando variaveis que estdo associadas ao
fenomeno da violéncia doméstica e familiar contra a mulher e suas relagdes a luz de
compreensdes sobre suas raizes e desdobramentos e que podem ser entendidas como
marcadores sociais que corroboram para as manifestagoes dessa forma de violéncia.

Conforme os dados obtidos quanto aos canais de atendimento de ocorréncia de
violéncia contra a mulher no segundo semestre de 2023, contabilizando 329.416 registros, os
canais de dentncia mais utilizados pelos(as) denunciantes foram via contato telefonico
apresentando 295.977 registros, via WhatsApp com 26.804 registros, via Web chat com 2.773,
via e-mail com 2.070 e via processo SEI com 715 registros (Brasil, 2024).

De acordo com as analises realizadas acerca do numero de registros de violéncia
usando a variavel de sexo feminino como a vitima das violagdes associado aos cenarios em que
ocorreram as manifestacdes de violéncias, verifica-se que a casa em que a vitima reside € o
cenario em que mais ocorrem violagdes contra a mulher. O segundo cenario em que mais
acontecem tais violagdes trata-se da casa em que a vitima e o suspeito das agressdes convivem
(Brasil, 2024). Tais cenarios podem ser observados no grafico a seguir. O Grafico 1 demonstra

os dados referentes aos principais cenarios de violagdes contra a mulher.

Grafico 1 — Dados referentes aos principais cenarios de violagdes contra a mulher
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Nesse sentido, percebe-se que a violéncia contra a mulher cometida no ambito
doméstico e nas relagdes com os companheiros sdo naturalizadas e banalizadas a partir de
convencdes de género que atribuem papéis sociais a homens e mulheres. Essa forma de
violéncia pode ser entendida como resultante da “expressdo exacerbada da insuficiente
autonomia das mulheres em vdrias situacdes, seja por motivagdes financeiras, envolvimento
emocional e afetivo ou ainda, pelas proprias convengdes de género [...] que ainda se inserem
nessa ordem social e familiar persistentemente patriarcal” (Lira; De Barros, 2015, p. 293).
Diante desses registros de violéncia contra a mulher percebe-se que tais formas de violagdes
ocorrem em sua maioria no espago doméstico e em relagdes “afetivas”, espagos e relagdes que
seriam justamente as quais as mulheres deveriam se sentir estimadas, seguras e protegidas.

Com a andlise dos dados ao serem cruzadas as variaveis de sexo da vitima e o sexo
dos(as) suspeitos(as), percebe-se que existe associacdo significativa entre o sexo das vitimas
das violagdes ser feminino e dos suspeitos serem do sexo masculino. Os numeros de registros
demonstram que das 330.260 ocorréncias, 329.416 violagdes ocorreram contra mulheres. Os
dados também evidenciam que 73,64% dos suspeitos de terem cometido as violacdes contra as
mulheres sdo do sexo masculino (Brasil, 2024), conforme demonstra o grafico a seguir. O
Grafico 2 demonstra os dados referentes ao sexo dos suspeitos de terem cometido as violagdes

contra a mulher.

Grafico 2 — Dados referentes ao sexo dos suspeitos de terem cometido as violagdes contra a mulher
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A partir desses dados percebe-se que embora homens também possam figurar como
vitimas de violéncia doméstica e familiar, predominam as situagdes em que a mulher € o sujeito
violado e o homem ¢ o principal sujeito que comete as violagdes contra a mulher pela condicao
de companheiro da vitima. Essas relagdes de violéncia do homem para com a mulher reforgam
a presenca da cultura patriarcal (Gazalé, 2017) conforme a perspectiva desse estudo.

Conforme Teles e Melo (2012, p. 23), “de um modo geral, a violéncia de género ¢
praticada pelo homem para dominar a mulher e ndo elimina-la fisicamente. A intengao
masculina ¢ possui-la, ¢ té-la como sua propriedade, determinar o que ela deve desejar, pensar,
vestir”, tendo-a sob seu controle. Nesse sentido, ¢ perceptivel que a cultura patriarcal e machista
que viola os direitos humanos da mulher e que se instaura na estrutura e nas relagdes sociais, €
estatisticamente comprovada com a andlise dos dados da Central de Atendimento a Mulher
(Ligue 180) do segundo semestre do ano de 2023. Tal andlise converge com o debate que aponta
que, nos casos de violéncia contra as mulheres, os homens figuram como principais violadores
(Hooks, 2018; Saffioti, 2015).

Com base nos dados analisados ao serem cruzadas as variaveis de género e a faixa
etaria das mulheres vitimas de violéncia, percebe-se que ha uma grande variagdo quanto a idade
das mulheres que sofreram tais violagdes, compreendendo idades entre os 18 ¢ 59 anos (Brasil,
2024), conforme demonstra o grafico a seguir. O Grafico 3 demonstra os dados referentes a

faixa etaria das mulheres que sofreram violagdes.

Grafico 3 — Dados referentes a faixa etaria das mulheres que sofreram violagdes
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No que diz respeito a analise dos dados acerca da raga/cor da vitima verifica-se que o
maior nimero de violagdes se expressou em relagdo as mulheres que se auto declararam ou se
identificaram como pardas sendo 41,36%, seguido pelas mulheres que se consideraram brancas
sendo 37,63 % e o terceiro maior percentual de violéncia cometido contra mulheres foi em
relacdo as mulheres que se auto definiram como pretas, sendo 12,51 % (Brasil, 2024), conforme
pode ser observado no grafico 4. O grafico 4 demonstra os dados referentes aos registros de

violéncia contra a mulher considerando a raga e cor da vitima.

Grafico 4 — Dados referentes aos registros de violéncia contra a mulher considerando a raga e cor da vitima

Il REGISTROS

PARDA
BRANCA

PRETA

NAQ INFORMADO
NULL

INDIGENA

AMARELA

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00% 35,00% 40,00%
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Com a andlise desses dados verifica-se que o maior nimero de violéncia contra a
mulher quanto a sua raca/cor se expressou em relacdo as mulheres pardas, brancas e negras.
Contudo, o fendmeno da violéncia doméstica e familiar contra a mulher atinge varios grupos
de diferentes ragas/cores bem como 0s povos originarios.

De acordo com a analise de dados realizada a partir dos registros do grau de instrug¢ao
das mulheres vitimas de violéncia, verifica-se que a maioria dos(as) denunciantes dessas
ocorréncias ndo preencheu esta informacao, seguida dos(as) denunciantes que declararam que
as vitimas possuiam o ensino médio completo e em seguida aparecem as vitimas que tem como
grau de instrucdo o ensino fundamental incompleto (Brasil, 2024). Com a anélise relativa ao
grau de instrugcdo das vitimas de violéncia também percebe-se que quanto maior o grau de
instrucao da mulher menor a incidéncia de casos de violacao (Brasil, 2024), como demonstrado
no grafico 5. O gréfico 5 apresenta os dados referentes ao grau de instru¢do das mulheres

vitimas de violéncia.
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Grafico 5 — Dados referentes ao grau de instrug@o das mulheres vitimas de violéncia
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Conforme os dados analisados ao serem cruzadas as variaveis de género da vitima e a
faixa de renda da vitima, percebe-se que a maioria dos(as) denunciantes dessas ocorréncias nao
preencheu esta informagdo, seguida dos(as) denunciantes que declararam que as vitimas
possuiam mais de 1 a 2 salarios-minimos e em seguida aparecem as vitimas que tiveram suas
faixas de renda declaradas como mais de 1/2 a 1 salario-minimo (Brasil, 2024). A partir da
analise da faixa de renda das vitimas de violéncia também percebe-se que quanto maior a faixa
de renda da mulher menor a incidéncia de casos de violagao (Brasil, 2024), como demonstrado
no grafico 6. O grafico 6 apresenta os dados referentes a faixa salarial das mulheres vitimas de
violéncia.

Grafico 6 — Dados referentes a faixa salarial das mulheres vitimas de violéncia
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Por fim, a analise de dados realizada acerca do nimero de registros de violéncia quanto
a regido em que foram cometidas as violagdes e as denuncias, verifica-se que elas ocorreram
em todas as regioes brasileiras (Brasil, 2024) conforme pode ser observado no grafico a seguir.
O grafico 7 demonstra as ocorréncias de violagcdes contra a mulher de acordo com as regides

brasileiras.

Grafico 7 - Dados sobre as ocorréncias de violagdes contra a mulher de acordo com as regides brasileiras
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Fonte: (Brasil, 2024)

A partir dessa andlise verifica-se que as violagdes contra a mulher apresentam maior
percentual de registros de violagdes na regido sudeste e o0 menor percentual de registros na
regido norte. Contudo, ¢ fundamental entender que esses dados de violagdes por regides sao
relativos e devem ser compreendidos considerando que determinadas regides t€ém maior
densidade demografica que outras.

No Brasil, as maiores concentracdes populacionais situam-se nas capitais estaduais,
nos municipios (re)conhecidos por serem polos de industrializagdo ou que se destacam por
serem setores de bens e consumo ou nas zonas litoraneas. Conforme o Censo de 2022 (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2022a), a regido sudeste ¢ a mais populosa, com um total
de habitantes que equivale a 41,8% da populacao do pais, seguida da regido nordeste com um
total de habitantes que equivale a 26, 9%, seguida da regido sul com um total de habitantes que
corresponde a 14,7%. As regides menos populosas sdo a regido norte com um total de habitantes
que corresponde a 8,5% e a regido centro-oeste com um total de habitantes que corresponde a

8,02% da populagdo (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2022a). Essas informacdes
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sobre as regides relacionadas aos dados Central de Atendimento a Mulher (Ligue 180) do
segundo semestre do ano de 2023 (Brasil, 2024) auxiliam na compreensdo acerca das
expressividades da violéncia contra a mulher tendo por recorte os estados brasileiros.

E fundamental destacar, com base na analise dos dados, que as manifestagdes de
violéncia doméstica e familiar contra a mulher ocorrem em todos os ambitos da sociedade,
expressando-se em situacdes de violagdes que ocorrem com vitimas com diferentes faixas
etarias, graus de instrucao, faixas salariais, cenarios e contextos. No entanto, esse fenomeno
ndo atinge a todas as mulheres da mesma maneira, se constituindo como uma manifestacao
resultante da articulagdo e/ou da sobreposi¢cdo de marcadores sociais oriundos do colonialismo-
patriarcalismo-capitalismo.

Dessarte, os dados obtidos a partir da Central de Atendimento a Mulher (Ligue 180)
do segundo semestre do ano de 2023 (Brasil, 2024), permitem que se compreendam as situagdes
da violéncia contra a mulher de maneira mais pontual, fornecendo um panorama geral. Todavia,
compreender o fenomeno da violéncia doméstica e familiar contra a mulher requer considerar
todos os marcadores que corroboram para que tais situagdes de violagdes ocorram. Quando se
aborda o tratamento da violéncia contra a mulher de forma exclusivamente quantitativa e
generalizante sem considerar raga, género e classe, sdo excluidas as mulheres que vivenciam as
violéncias de classe, raca e género de maneira simultanea (Bernardes; Albuquerque, 2016). Ou
seja, a condicdo de mulher pode contribuir para que ela sofra violagdes e quando unida as
questdes de classe, raca, sexualidade etc., em uma perspectiva interseccional (Crenshaw, 2002),
tais violacdes sdo potencializadas.

Diante de tais cenarios, verifica-se que apenas a judicializacao da violéncia doméstica
e familiar contra a mulher por meio de medidas protetivas para as mulheres e penalizacdes aos
agressores ndo conseguem resolver tais expressoes e prevenir essas manifestagdes de violéncia,
pois apesar de j& existem leis e normativas acerca da violéncia doméstica e familiar contra a
mulher que abarcam tais questoes, a sua ocorréncia € muito frequente. A violéncia doméstica e
familiar contra a mulher ¢ multifacetada, tendo seu cerne em relagdes desiguais pautadas no
sistema colonialista-patriarcal-capitalista. Desse modo, outras alternativas e possibilidades que
transformem a base dos valores e concepcdes a médio prazo e que alterem tais cendrios sao
essenciais.

Reitera-se que os dispositivos legais corroboram para o enfrentamento das ocorréncias
dessa forma de violéncia, porém, a maioria deles atua sobre uma determinada vitima ou

situacdo, tendo um carater mais imediato e pontual. E imprescindivel que as lutas pelo acesso
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a condi¢des basicas de vida e aos direitos humanos sejam travadas diariamente a fim de
possibilitar aos sujeitos as bases materiais para uma vida digna e propiciar que todos possam
viver uma vida livre de violéncias.

Para tanto, os direitos humanos devem ser entendidos para além de legislagdes, mas
como produtos culturais que emergem de necessidade e que visam formar a materialidade da
dignidade e bases materiais da paz, sendo assim, um instrumento de lutas diante de contextos e
realidades. Nesse sentido, Herrera Flores (2005) aduz que os direitos humanos devem ser

compreendidos:

no como realidades normativas o ideales reificadas por los aparatos ideoldgicos del
sistema dominante que los considera “manifestaciones” de una humanidad abstracta
e indiferenciada, bajo la que dichas situaciones de dominaciéon y subordinacion
quedan enmascaradas. En realidad, lo que subyace a la convencion terminologica
derechos humanos, son los diferentes y plurales procesos historicos de lucha por la
dignidad humana. Siendo el contenido esencial de ésta, toda forma de hacer humano
antagonista con la divisioén social del trabajo y de los roles cotidianos que coloca a
unos en posiciones privilegiadas en relacion con los bienes necesarios para la vida y
a otros en marcos de desigualdad, de subordinacion y de falta de medios para llevar
al debate publico sus pretensiones de dignidad. Paralelamente a nuestra denuncia de
los procesos de division social del trabajo y del acceso a los bienes, hay que
reflexionar sobre como ir actuando politica, social y tedricamente para hacer visibles
esas otras dominaciones (la creacion de espacios de visibilidad) que no son mas que
otras formas —junto a la dominacion de clase y la constatacion de que unas y otras se
entrelazan sistematicamente— de secuestrar la capacidad humana de hacer y de actuar
con el objetivo de transformar el mundo (la crea cion de espacios de lucha) (Herrera
Flores, 2005, p. 151).

Considerando que os tratados internacionais e a existéncia de leis especificas acerca
da violéncia doméstica e familiar contra a mulher sdo algumas das formas de enfrentamento a
essa forma de violéncia e que os indices estatisticos dessa forma de violéncia continuam
expressivos no cenario brasileiro, concebe-se que estratégias e agdes para além da esfera
judicial e que objetivem a prevencao dessa forma de violéncia tdo complexa e multifacetada
sd0 necessarias.

Conforme as diretrizes da Politica Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra as
Mulheres (Brasil, 2011, p. 32-33), para enfrentar e prevenir tal manifestagdo de violéncia ¢
fundamental que sejam implementadas “medidas preventivas nas politicas piblicas, de maneira
integrada e intersetorial nas areas de saude, educagdo, assisténcia, turismo, comunicagao,
cultura, direitos humanos e justiga”. Perante essa necessidade, foi criada a Lei Federal n°
14.164/2021 (Brasil, 2021), com o objetivo de ser um instrumento de luta e combate a violéncia

de género no Brasil no ambito educacional.



83

A Lei Federal n® 14.164/2021 (Brasil, 2021) trata-se da primeira normativa que
preconiza o desenvolvimento de trabalhos pedagdgicos sobre a violéncia contra a mulher no
ambito da educacdo formal, em uma perspectiva transversal. A san¢ao desta lei evidencia que
apesar de existirem leis e normativas que penalizem violagdes e violéncias contra a mulher, ¢
necessario atuar para prevenir e enfrentar a violéncia de género desde a infancia,
desnaturalizando concepgdes, valores e idearios construidos e permeados socialmente em
relagdo aos papéis sociais imbuidos aos géneros, contribuindo na caminhada para construgao
da paz e de uma cultura de paz.

Para que haja o enfretamento e a prevencdo da violéncia e mais especificamente da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher ¢ essencial que as relagdes humanas sejam
qualificadas e para tanto a escola tem um papel de destaque nas convivéncias coletivas
cotidianas.

Diante disso, as reflexdes acerca da relevancia do papel social da escola e dos(as)
educadores(as) como agentes de transformacao social que contribuem para o enfrentamento e
a prevengao a violéncia doméstica e familiar contra a mulher e para a construcao de uma cultura
de paz, principalmente a partir da Lei Federal n° 14.164/2021 (Brasil, 2021) serdo

desenvolvidas no proximo subtopico.

2.3 O PAPEL DA EDUCACAO FORMAL NA PREVENCAO E NO ENFRENTAMENTO A
VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER

Em face do que vem sendo desenvolvido e defendido nesta dissertacdo, percebe-se que
ainda estamos diante de uma sociedade que vive sob uma constante cultura de violéncia. Ha o
reconhecimento de que modelos violentos de homem e de sociedade persistem. Tais
reproducdes violentas manifestam-se tanto no imagindrio quanto nas acdes dos sujeitos,
principalmente em relacdo aos que ja tiveram tais concepgoes incutidas e/ou que se adaptaram
a este modelo. No entanto, trata-se de um modelo que precisa ser transformado, a fim de que
todas as pessoas vivam em condic¢des dignas e livres de violéncia.

A paz ndo pode ser um processo ideal e intangivel, deve construir-se tendo por
fundamento bases e condi¢des materiais para acontecer. Faz-se necessario, desse modo, um
modelo de justica, de ciéncia e de educacao que promovam a paz e lutem contra todas as formas
de violéncias, uma vez que violéncias s6 poderdo fomentar a violéncia na sociedade (Salles
Filho, 2019).

Posto isso, torna-se fundamental refletir e promover acbes de prevencdo e de

enfrentamento as violéncias para que cultura de paz e de ndo violéncia seja construida. Verifica-
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se que existem leis, normativas e politicas publicas que s&o instrumentos ou que fornecem
subsidios para lutar contra as situages de viola¢des e violéncias, principalmente no que diz
respeito a violéncia domestica e familiar contra a mulher e que estas sdo fundamentais para que
se alterem e transformem as conjunturas, promovendo mudancas em ambito estrutural. As
mudangas estruturais devem ancorar-se em bases culturais. Ja a mudanca na base cultural,
precisa de transformac6es humanas e sociais para que se realizem as transformacgdes em prol
de uma cultura de paz.

Como ja evidenciado, entre as medidas preventivas e de enfrentamento as expressoes
de violéncia doméstica e familiar contra a mulher encontra-se o importante e necessario
trabalho da educacdo e das instituicdes de ensino como espacos de reflexdo, discussdo e
formagdo dos sujeitos. As instituicdes de ensino a partir de praticas e convivéncias auxiliam na
construgdo de valores e agdes positivas que rompam com ciclos de violéncia e preconceitos em
relacdo aos gé€neros. Partindo de tais pressupostos, considerou-se necessario evidenciar o papel
social da escola neste trabalho compreendendo-a como uma importante institui¢ao
socializadora dos sujeitos, que pode contribuir para a desconstru¢do e a desnaturalizacdo de
estereotipos femininos e masculinos e para a prevencao da violéncia doméstica e familiar contra
a mulher.

Diante do entendimento de que essa forma de violéncia ¢ um fenomeno resultante de
opressoes sobrepostas, torna-se crucial que medidas de prevencao e enfrentamento a essa forma
de violéncia sejam pensadas em detrimento da resolucdo de violagdes ja sofridas pelas mulheres
e de questdes de médio prazo por meio de leis e politicas publicas que alteram a conjuntura.
Torna-se essencial atingir as camadas mais profundas que envolvem tal fendmeno e que estdao
relacionadas diretamente com paradigmas e concepgdes culturais, necessitando de medidas a
serem construidas a longo prazo, de forma processual, para desconstruir e desnaturalizar tais
concepgdes e paradigmas.

Uma possibilidade de caminho para a promogao das transformacgdes culturais visando
a constru¢do da paz e da cultura de paz e a prevencao e o enfretamento a violéncia contra a
mulher pode ser trilhado a partir da educacdo. Tal caminho pode ser construido a partir da
educacdo informal, da educag¢do nao formal e dos sistemas formais de educagdo a fim de que
em todos os ambitos educativos se reconhegcam as mudancas necessarias € por meio de valores,
acoes e praticas acontecam as transformagdes necessarias de maneira incessante (Salles Filho,

2019).
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A educagdo ¢ um dos processos de socializagdo que vao transmitindo aos sujeitos os
conhecimentos, valores e padrdes de uma sociedade, promovendo o desenvolvimento social e
cognitivo do ser humano (Oliveira, 2001). A educacdo enquanto processo social tanto em
ambientes formais como ndo formais garante a interlocug¢do entre individuo, a espécie e a
sociedade, visto que as relagdes sdo inerentes aos seres humanos e precisam ser entendidas,
vivenciadas e praticadas possibilitando a realizagdo humana (Salles Filho, 2019).

Embora a educacdo informal se faca presente em toda e qualquer sociedade em
condi¢des variaveis ao longo do tempo e espago, a escola € pensada, organizada e encarregada
pela educagdo formal, trabalhando a sistematizacdo dos conhecimentos produzidos e
acumulados pela sociedade (Oliveira, 2001). Além da escola desempenhar sua fun¢dao no que
tange a educacdo formal e a constru¢do de conhecimentos, ¢ também um espago de socializacao
e intensa relacdo social e como integra a sociedade ¢ também reflexo dela. Para tanto, ¢
importante considerar que muitas situagdes conflituosas, de dificuldades de aprendizagens e de
manifestagdes agressivas que emergem no espaco escolar advém de situagdes de fora do espago
escolar. De acordo com Gadotti (1979):

[...] a escola também faz parte da sociedade. Ela ndo ¢ uma ilha de pureza no interior
da qual as contradigdes e os antagonismos de classe ndo penetram. Numa sociedade

de classes toda educagdo ¢ classista. E, na ordem classista, educar, no tinico sentido
aceitavel, significa conscientizar e lutar contra esta ordem, subverté-la (Gadotti, 1979,

p-13).

Nesse sentido, os problemas praticos da escola ndo sdo apenas os desentendimentos e
as “brigas na saida”, mas tratam-se de questdes que envolvem violagdes, violéncias e
convivéncias humanas e estas devem ser pensadas em relagdo a educagao (Salles Filho, 2019).
Diante disso, ¢ fundamental considerar que as relagdes humanas que permeiam a vida em
sociedade interferem no espaco escolar e nas relagdes sociais dentro dela, pois conforme Pontes

(2020):

A escola esta inserida em um sistema de ensino, imbuido de concepgdes, valores e
padrdes, todos permeados pela cultura vigente. No entanto, a comunidade que constréi
a escola apresenta e anima seus paradigmas e valores, entrelagados e costurados por
todos os sujeitos ali atuantes: estudantes, familias e profissionais da educagdo (Pontes,
2020, p. 68).

As escolas tem como funcdo ensinar e formar os sujeitos para (con)viver em
sociedade, mas também constituem-se em suas dimensdes relacionais por valores e
concepcdes carregadas por esses sujeitos que passam a frequentar esse espaco, podendo

reproduzir as desigualdades e preconceitos ou atuar com vistas a transformacéo social (Louro,
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2003).

Tais valores e concepgoes resultam de uma sociedade com tragos coloniais, patriarcais
e capitalistas que sempre privilegiaram o papel do homem como protetor, que tinha a vida
publica e que imperava no mercado de trabalho e na vida social. Nesse sentido, percebe-se que
as relagdes que sdo desencadeadas para que as mulheres conquistem espagos e tenham uma vida
digna e longe de violéncias sdo resquicio de que a estrutura colonial, patriarcal e capitalista
precisa ser superada.

A sociedade brasileira possui uma heranga marcante do modelo colonialista- patriarcal.
Desde cedo os sujeitos sdo inseridos nesta sociedade que passa a reforcar as relagoes de género
e incutir-lhes papéis sociais, esteredtipos, condutas e comportamentos relativos aos ideais de
género que vao sendo internalizados por eles, fundados nas diferencas bioldgicas entre homens
e mulheres e nos valores que lhes sao dados. Em vista disso, constroem-se concepgoes e praticas
que distinguem cada género.

A propagagdo de concepgoes e idedrios relativos aos papéis sociais masculinos e
femininos socialmente construidos, as relacdes de desigualdades e de dominagdo diante de
complexas redes de poder e que constituem hierarquias naturalizadas, também atingem o espago
escolar (Louro, 2003). As relagdes interpessoais permeadas por juizo de valores, preconceitos
e violéncias adentram a escola, por isso a relevancia e a urgéncia de enfrenta-los em toda sua
complexidade. Assim, torna-se fundamental que haja o reconhecimento de que existe uma
relacdo intrinseca entre a escola e a sociedade, em que uma produz a outra, para que se perceba
que as mudancgas que afetam uma afetam também a outra, mutuamente (Salles Filho, 2019).

Salles Filho (2019) assevera que, com o objetivo de promover mudangas sob a
realidade deve-se partir da dimensdo “desviante ou marginal” redimensionando as questoes
relativas a violéncia, compreendendo-a como fruto de desigualdades sociais e de politicas
publicas deficientes e como estas questdes manifestam-se na violéncia direta. De acordo com o
autor, faz-se necessario que haja a “mudanga de olhares, de trazer mais a vida para a escola, de
colocar lado a lado o conhecimento e as praticas humanas” (Salles Filho, 2019, p. 141).

As institui¢des de ensino devem ser compreendidas como espacos fundamentais para
a prevengdo e o enfrentamento de violéncias e mais especificamente da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher, uma vez que sdo espacos de reflexdo, discussdo, de formagdo e
desenvolvimento dos sujeitos. Estes espacos podem contribuir significativamente para a

desnaturalizagdo de violagdes e violéncias, de estereotipos de género, de masculinidades
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hegemonicas e toxicas, contribuindo para a igualdade de género e a prevengao e enfrentamento
das violéncias, caminhando em dire¢do a promocao da paz e da cultura de paz.

A escola como espago instituido para propiciar o processo de ensino-aprendizagem,
deve atuar contra constru¢des histérico-sociais e realidades em que “as violéncias de toda
ordem estdo naturalizadas, tidas como normais entre seres humanos, estruturas, para a nossa
propriasobrevivéncia” (Salles Filho, 2019, p. 37). Para Salles Filho (2019) a escola como espaco

de convivéncia é:

[...] fundamental para exercitar relagdes significativamente positivas, na
horizontalidade das interagdes, no recrudescimento do “machismo” como forma de
projetar a vida, buscando a emancipagao (de fato) das mulheres, que poderao afirmar
cada vez mais suas qualidades na constru¢do de uma identidade humana, e néo
estereotipos aceitos sem reflexdo. [...] (Salles Filho, 2019, p. 329).

Pontes (2020) também aborda a relevancia da educagdo e a importancia da escola
como espago para desnaturalizar as manifestagdes de violéncias e atuar no enfrentamento e na

prevencao da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, considerando que:

[...] é notavel a urgéncia para o debate sobre relacdes de género nas escolas. A
educagdo ¢ uma das formas eficazes de intervencdo, por parte do Estado, com uma
proposta que combata a violéncia de género contra a mulher por parte dos agressores.
A escola, especialmente, deve atuar por meio de intervengdes que possam reduzir as
crengas que justificam, legitimam e perpetuam comportamentos abusivos e o uso de
violéncia em relagdes domésticas e familiares. E por meio da educagdo que se pode
ampliar a visdo de mundo das pessoas envolvidas no ciclo de violéncia, no que tange
a direitos, género, justica e cidadania. E a escola, como locus primordial da constru¢do
do conhecimento, deve contribuir para a disputa de narrativa ¢ desconstrugdo dessa
naturalizagdo de géneros imutaveis, rumo a uma reconstrucdo social dos papéis de
género (Pontes, 2020, p. 70).

A escola tem um papel social fundamental diante do enfrentamento e da prevencao da
violéncia contra a mulher por ser um local de debates, reflexdes e producéo de conhecimentos,
desnaturalizando o que foi construido e buscando construir outras possibilidades, rompendo
com abordagens reducionsistas e parciais (Salles Filho, 2019).

A partir do reconhecimento do papel social da educacdo e da escola na prevencao da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher e de que o combate a essa forma de violéncia
deve atingir o ambito cultural da sociedade, no ano de 2021 foi criada a Lei Federal n°
14.164/2021 (Brasil, 2021), com o objetivo de ser um instrumento para a condugdo de
estratégias pedagogicas de prevencdo e de enfrentamento a violéncia de género no ambito

educacional brasileiro. Esta lei surge como uma possibilidade de promover a informagdo e
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conhecimentos acerca da violéncia doméstica e familiar contra a mulher nas instituicdes de
ensino e de prevencao e enfrentamento a essa forma de violagao aos direitos da mulher.

A Lei Federal n° 14.164/2021 (Brasil, 2021) foi originada a partir do Projeto de Lei n°
598/2019, que altera a Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996), ao incluir contetdos sobre a prevengao da violéncia
contra a mulher nos curriculos da educagdo basica. Tal projeto de lei se tornou a base para a
criacdo da Lei Federal n° 14.164/2021 (Brasil, 2019), sendo aprovado pelos parlamentares
(senadores e deputados) que participaram diretamente de sua tramitagao e posteriormente
sancionada pelo presidente Jair Bolsonaro. No que diz respeito aos parlamentares, destaca-se a
sua atuacdo na proposicao da Lei diante da percep¢do da necessidade da criacdo deste
dispositivo a partir do viés educacional, em vista do nimero elevado de casos de violéncia
contra a mulher e como medida de prevencao e enfrentamento a tal forma de violéncia em uma
perspectiva estrutural (Agéncia Senado, 2022).

A relevancia acerca da promulgacio dessa Lei se deve ao fato dela ser a primeira
normativa que estabelece a abordagem de conteudos relativos a violéncia contra a mulher no
ambito da educacdo formal, em uma perspectiva transversal. Reitera-se que apesar de existirem
leis e normativas que penalizem as violagdes e violéncias contra a mulher, € necessario atuar
para prevenir e enfrentar a violéncia de género desde a infancia, desnaturalizando concepgdes,
valores e idedrios construidos e permeados socialmente em relagdo aos papéis sociais de cada
género.

A Lei Federal n° 14.164/2021 (Brasil, 2021) altera o artigo 26 da Lei Federal n°
9.394/1996 (Brasil, 1996) e passa a vigorar incluindo o conteudo sobre a preveng¢do da violéncia

contra a mulher com a seguinte redacao:

§ 9° Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencao de todas as formas de
violéncia contra a crianca, o adolescente ¢ a mulher serdo incluidos, como temas
transversais, nos curriculos de que trata o caput deste artigo, observadas as diretrizes
da legislacdo correspondente e a producdo e distribuicdo de material didatico
adequado a cada nivel de ensino (Brasil, 1996).

A partir da alteragdo na Lei Federal n° 9.394/1996 com a Lei Federal n° 14.164/2021
(Brasil, 2021), fica instituida também a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a
Mulher, a ser realizada anualmente, no més de margo, em todas as instituicdes publicas e

privadas de ensino da educagdo basica, com o objetivo de:

I - contribuir para o conhecimento das disposi¢des da Lei n° 11.340, de 7 de agosto
de 2006 (Lei Maria da Penha);
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Il - impulsionar a reflexdo critica entre estudantes, profissionais da educacdo e
comunidade escolar sobre a prevengao e o combate a violéncia contra a mulher;

Il - integrar a comunidade escolar no desenvolvimento de estratégias para o
enfrentamento das diversas formas de violéncia, notadamente contra a mulher;

IV - abordar os mecanismos de assisténcia a mulher em situacdo de violéncia
domeéstica e familiar, seus instrumentos protetivos e 0s meios para o registro de
dendncias;

V - capacitar educadores e conscientizar a comunidade sobre violéncia nas relacdes
afetivas;

VI - promover a igualdade entre homens e mulheres, de modo a prevenir e a coibir a
violéncia contra a mulher; e

VIl - promover a producdo e a distribuicdo de materiais educativos relativos ao
combate da violéncia contra a mulher nas institui¢des de ensino (Brasil, 2021).

Com a promulgacdo da Lei Federal n® 14.164/2021 (Brasil, 2021) - em decorréncia do
nimero expressivo de casos de violéncia doméstica e familiar contra a mulher — que objetiva
desenvolver conteudos sobre essa tematica no ambito educacional, concebe-se que existe a
“compreensao social” de que a educagdo ¢ um setor que pode atuar para o enfrentamento e para
a prevencao dessa forma de violéncia. Diante desse entendimento percebe-se que a escola
enquanto agéncia socializadora e formadora dos sujeitos ¢ um campo ideal para a constru¢ao
de valores e conhecimentos que rompam com antigos costumes € concepg¢des que corroboram
para manifestagdes e expressdes de violacdes e violéncias.

Para tanto, ¢ preciso que sejam desenvolvidas praticas de ensino e aprendizagem que
trabalhem o respeito pelo outro e as relagdes de género de maneira desnaturalizada desde a
infancia, objetivando que a igualdade acontega de forma efetiva e que os direitos humanos
sejam garantidos a todos. Conforme Connell (1995, p. 189) “Se o género ¢ um produto
histérico, entdo ele esta aberto a mudanga historica. [...] Se quisermos que essa mudanca se
torne consciente e aberta ao controle democratico, entdo precisamos saber como o género €
moldado e como ele pode ser re-moldado”. Nesse processo de remoldagem social, a educacao
e a escola podem contribuir significativamente.

A educacdo como uma das praticas sociais de desenvolvimento humano deve
corroborar para a construcao de “alternativas para contextos de violéncia de toda ordem, desde
a estrutural que compreende a sociedade até as diretas, que matam e mutilam. A paz é processo
e uma cultura de paz dependera de uma Educacado para a Paz” (Salles Filho, 2019, p. 159- 160).

A Educacdo para a paz ¢ a vertente pedagogica da cultura de paz e pode ser
compreendida como um “campo construido e pensado com acdes pedagdgicas voltadas ao
esclarecimento sobre a cultura das violéncias em seu processo de mudancgas para uma cultura
de paz (Salles Filho, 2019, p. 9). Nesse sentido, a Educagdo para a Paz deve orientar as agdes

pedagogicas no espago escolar, por meio de um processo educativo, continuo € permanente,
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critico e ndo-violento que visa compreender as situagdes de violéncias (sejam elas diretas ou
indiretas) e toda sua complexidade e também resolver os conflitos de forma criativa e pacifica.
Tais ag¢des fazem parte do caminho para a construcao de uma Cultura de paz (Jares, 2007).

Quanto a cultura de paz, esta pode ser entendida como “o grande campo de atividades
humanas que levam em conta um mundo melhor, mais humano, solidério, justo e sustentavel”
(Salles Filho, 2019, p. 9). A Cultura de paz trata-se de processos continuos constituidos por
acdes que promovem a convivéncia harmoniosa, sendo que para isso, fundamenta-se na
prevencao e no enfretamento a todo tipo de violéncias, na busca de alternativas para resolver
situacdes conflituosas de forma nao-violenta, tendo a solidariedade, o respeito aos direitos
humanos e a democracia como orientagdes, possibilitando a construgao da paz e de uma cultura
de paz (Jares, 2002).

Em vista disso, as instituigdes escolares como espaco de praticas sociais, de relagcdes
interpessoais e tendo a figura dos educadores como mediadores no processo de construgao do
conhecimento, podem propiciar a disseminagdo de informagdes, conhecimentos, possibilitar
reflexdes, discussdes e problematizagdes sobre as relagdes sociais, a sociedade e as
manifestagdes de violéncias.

Além disso, a escola pode viabilizar a constru¢do de valores e atitudes junto aos
educandos que contribuam para o desenvolvimento de um pensamento critico que possibilite
novas perspectivas e desnaturalizagdes sobre as hierarquias e relagdes de dominacao entre os
géneros, atuando para o enfrentamento e a prevengao das violacdes e da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher, propiciando que todos vivam uma vida livre de violéncias. Portanto,
a educagdo e as institui¢des escolares por meio de um trabalho pedagogico, podem possibilitar
a constru¢do de valores, principios e concepgdes que promovam a igualdade e desnaturalizem
toda forma de violéncia, sendo baluartes fundamentais para a constru¢do da cultura de paz
(Jares, 2002).

Esse papel social tao relevante acerca da escola como espago de desnaturalizagcdo de
concepgdes e condutas € de disseminacdo de informagdes, conhecimentos, reflexdes e
problematiza¢des acerca da violéncia contra a mulher tem sido evidenciado diante das
contribui¢des que tem oferecido a mulheres vitimas de violéncia doméstica e familiar.

Um relato sobre o importante papel social da escola em relacdo a uma situacao de
enfrentamento a violéncia doméstica e familiar, aconteceu com uma mulher no bairro Cara-
Cara, no municipio de Ponta Grossa/Parand, no dia 17 de agosto de 2023. O relato desse caso

expde que uma mulher vinha sofrendo violagdes e violéncia doméstica e, esta ja tendo uma
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medida protetiva de urgéncia como forma de prote¢do a essa forma de violéncia concedida em
relagdo ao ex-companheiro, acabou sendo vitima de ameacas do homem que descumpriu tal
medida. Encontrando-se em situacao de vulnerabilidade, mesmo perante a medida protetiva, a
mulher solicitou entdo, auxilio em uma escola municipal de Ponta Grossa. A escola municipal
tendo informagdes de como proceder diante de situagcdes como essa, prontamente auxiliou a
mulher e acionou as autoridades competentes. Assim, a mulher pdde voltar para a casa e o ex-
companheiro foi detido (Tribuna da Massa, 2023).

Outro relato sobre a contribuicdo da escola em relagdo a uma situacdo de
enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, aconteceu com uma vitima no
municipio de Goioxim, no Parana (ha cerca de 80 km de Guarapuava), no dia 25 de agosto de
2023. A mulher vinha sofrendo violéncia doméstica na casa em que morava com o companheiro
e buscou ajuda enviando uma carta para a escola em que o filho mais velho dela estuda. A
mulher conta na carta que nao podia sair de casa, nem mesmo acompanhada de seus dois filhos
menores, que também sdo filhos do companheiro que cometia as violéncias contra ela. De
acordo com o relato apenas o filho mais velho dela, tinha um pouco mais de liberdade, uma vez
que frequenta a escola (Meio Dia Parana-Ponta Grossa, 2023).

Conforme o relato, essa mulher era mantida (praticamente) em carcere privado pelo
ex-companheiro da vitima. A dentincia e o pedido de ajuda dessa mulher ocorreram apo6s o filho
mais velho dela assistir a uma palestra na escola em que estudava, em que um promotor de
justica do Ministério Publico palestrou acerca do tema da violéncia doméstica e familiar contra
a mulher por conta da campanha “Agosto lilds”, no més de agosto, que ¢ o més de
conscientizagdo, prevencdo € combate a violéncia contra a mulher. Ap6s isso, o filho contou
sobre a palestra da qual havia participado na escola e a mae dele entdo escreveu uma carta
solicitando ajuda e que o estudante entregou a escola relatando a situag¢do de violéncia que ela
vivenciava em casa com os filhos (Meio Dia Parand-Ponta Grossa, 2023).

A mulher relata na carta que ela e os filhos precisavam de ajuda, pois o marido era
muito agressivo com ela e também com o filho estudante e que ndo ¢ filho desse ex-
companheiro. A mulher pedia socorro e solicitava ajuda pois o marido a ameagava
constantemente e ameagava os familiares dela caso se envolvessem nessa situagdao. A vitima
relatava na carta que o companheiro ameagava matar ou mandar alguém matar quem a ajudasse.
Apo0s o recebimento da carta, a escola reportou tal situagdo as autoridades competentes e tendo
0 Ministério Publico sabido dessa carta, concedeu a essa mulher uma medida protetiva,

proibindo esse homem de chegar perto dela e da familia. Ainda, a vitima e a familia foram
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encaminhadas e abrigadas em um outro local, mantido em sigilo para a seguranca da familia. O
ex-companheiro dela ird responder criminalmente diante dessas dentincias (Meio Dia Parana-
Ponta Grossa, 2023).

A reportagem enfatizou a coragem da mulher em denunciar a situagdo de violéncia
doméstica sofrida e a escuta e o acolhimento praticados pela escola diante dessa situagdo de
violéncia ao compreender que tinha um papel social a desempenhar para com essa vitima que
se encontrava em situacao de vulnerabilidade (Meio Dia Parana-Ponta Grossa, 2023).

Diante desses relatos, percebe-se que estas denuncias sdo apenas algumas situacdes de
violéncia que foram denunciadas. E importante refletir que ha um grande nimero de mulheres
que sofrem violéncia doméstica e familiar em siléncio, sem realizar denuincias, seja pela sua
situagcdo de vulnerabilidade ou pela incerteza de uma rede de apoio.

E fundamental que a violéncia doméstica e familiar contra a mulher seja prevenida e
enfrentada articulando todos os ambitos da sociedade, formando uma rede efetiva entre
instituicdes e/ou servigos governamentais, ndo-governamentais e a comunidade. No que tange
a educacgdo, esta ¢ um instrumento crucial para que os educandos possam se (re)conhecer como
agentes de transformacgdo social e que lutem contra estruturas e a cultura de discriminagdes,
injusti¢as e desigualdades.

Portanto, “o papel da educagdo ¢ soberano, tanto para elaboracdo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condi¢des objetivas de reprodugdao, como para a
automudanga consciente dos individuos chamados a concretizar a criagdo de uma ordem social
metabolica radicalmente diferente” (Mészaros, 2008, p.65). E crucial destacar o papel social da
escola diante das manifestacdes de violéncia contra a mulher, uma vez que o papel da escola €
promover aprendizagens significativas, atuando na formacao de um sujeito critico e orientado
por valores democraticos que possam amenizar, em parte, os resultados das desigualdades,
preparando-o para lutar e se defender diante de cendrios sociais opressores.

Destaca-se também o papel social do(a) educador(a) diante da prevencao e do
enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, uma vez que cabe a este(a)
profissional promover o “espantar-se” diante do mundo e buscar compreendé-lo cada vez mais
e melhor, refazendo e reinventando a educacdo ao criar condigdes objetivas para que se faga
presente uma educacao democratica. A educagdo, por meio do ato pedagogico ¢ a agdao do
homem sobre o homem, para juntos construirem uma sociedade mais justa, que favoreca o

aparecimento de um novo tipo de pessoas, solidarias, preocupadas em superar o individualismo
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(Gadotti, 1998) e que preocupem-se em lutar pelo acesso e garantia de direitos a todos,
construindo a paz.

Desse modo, uma educagdo que viabilize a paz pode ser construida por meio de
praticas pedagdgicas e con(vivéncias) coletivas que objetivem promover uma cultura de paz e
rechagar toda forma de violéncia. Assim, as instituicdes de ensino sdo fundamentais nos
processos de construgdo de paz pois propiciam que um trabalho pautado na prevencdo e no
enfrentamento a todas as formas de violéncias seja desenvolvido. Esses espagos sdo essenciais
para difundir o conhecimento ¢ a promogao do acesso aos direitos humanos, para a constru¢ao
de valores humanos positivos e para a elaboragao de acdes pedagodgicas que promovam a justica
social e a dignidade, promovendo a construc¢do da paz e da cultura de paz.

E fundamental destacar também que compreender a escola como um espago
privilegiado de constru¢do de paz conjectura o reconhecimento do papel social dos
educadores(as) neste processo. A importancia do educador(a) como agente transformador(a) da
realidade perante a violéncia doméstica e familiar contra a mulher e como agente de construgao
de cultura de paz sera abordado no proximo subtdpico, a fim de que maiores discussoes e

reflexdes sejam tecidas.

24 A IMPORTANCIA DO(A) EDUCADOR(A) NA PREVENCAO E NO
ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER E
NA CONSTRUCAO DA CULTURA DE PAZ

Tendo em vista que ja existem legislacdes que estabelecem o desenvolvimento de
acOes pedagogicas acerca da constru¢do da paz, da cultura de paz, da prevengdo e o
enfrentamento a violéncia no espaco escolar e de uma legislacdo especifica que estabelece que
a violéncia contra a mulher também seja trabalhada em tal espago, como tornar tais acdes
realmente efetivas? Quais alternativas e estratégias podem ser pensadas e construidas a fim de
dar visibilidade e promover um trabalho pedagogico acerca do tema da igualdade de género e
da violéncia contra a mulher na escola?

Para que a educacao, principalmente no que tange a educagao formal pela sua condi¢ao
de obrigatoriedade, possibilite a construcdo de estratégias e possiveis caminhos para a
prevencao e o enfrentamento as violéncias e a construc¢do da cultura de paz, deve-se considerar
o papel social e a importancia dos(as) educadores(as) nesse processo. A relevancia dos(as)
educadores(as) nos processos de prevencao de violéncias se d& porque tais profissionais tornam
o curriculo efetivo, vivo e real ao transpor as diretrizes e legislagdes formais estabelecidas pelos

sistemas de ensino em acdes e praticas pedagdgicas. Tais praticas pedagdgicas vem a orientar e
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possibilitar a construcdo de relacdes humanas mais qualitativas, a promocao da dignidade
humana a todos e a uma vida livre de violagdes e violéncias, contribuindo para o processo de
construgdo da paz.

A partir da compreensao de que a construgdo ¢ manuten¢do da paz perpassam pelas
raizes dos conflitos que transformam estruturas de violéncias em estruturas de paz e que para
isso também sdo necessdrias transformacdes nos aspectos comportamentais e atitudinais dos
sujeitos, Cécile Mouly (2022) propde uma analise acerca da relevancia dos atores sociais no
processo de construgao e manutengao do processo de paz e prevengdo e enfrentamento das
violéncias. Nesse sentido, os estudos da autora coadunam-se com o que ¢ defendido neste
estudo ao destacar a importancia das educadoras da rede municipal de ensino de Ponta
Grossa/PR na construgdo da paz.

Partindo de tais premissas Mouly (2022) analisa alguns modelos de construcao de paz,
tendo por fio condutor que a construgao da paz necessita de mudangas estruturais e culturais
para que todas as formas de violéncias sejam prevenidas e enfrentadas a fim de que a paz
prevaleca sobre a violéncia. Tais modelos de construc¢ao de paz evidenciam o papel dos atores
sociais nesse processo. A autora apresenta suas analises a partir de trés modelos de construgao
de paz: o modelo piramidal sistematizado por John Paul Lederach, o modelo aninhado
sistematizado por Maire Dugan e o modelo da teia de aranha e da levedura critica sistematizado
mais tarde por John Paul Lederach (Mouly, 2022).

A partir da compreensdo do papel social do(a) educador(a) como mediador(a) e
facilitador(a) nos processos de constru¢cdo de conhecimentos, na forma¢do dos educandos
construindo junto a eles valores que orientardo a vida em sociedade e que intervém sob a
realidade no que tange a aspectos pedagogicos diante da prevengdao e do enfrentamento de
violéncias, ¢ possivel considera-los(as) como atores/atrizes essenciais na constru¢ao da paz e
de uma cultura de paz. Nesse sentido, neste topico sdo realizadas aproximagdes entre tais
reflexdes sobre o papel do(a) educador(a) como agente de transformacao da realidade e os
modelos de construgdo de paz que consideram os atores sociais neste processo abordados por
Mouly (2022). Para tanto, o modelo de constru¢do de paz analisado por Mouly (2022) que foi
adotado por mais se aproximar das concep¢des de educador(a) como um(a) agente central e
transformador(a) no processo de construcao de paz ¢ o modelo da teia de aranha e da levedura
critica sistematizado por Lederach.

O modelo da teia de aranha e da levedura critica de Lederach (2007) analisado por

Mouly (2022) amplia a compreensdao acerca da importancia dos atores sociais como
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construtores de paz que atuam nos ambitos pessoal, relacional, estrutural e cultural através de
acdes que promovem mudangas de percepcdes, entendimentos, concepgdes e comportamentos,
transformando cenarios violentos em cenarios de paz.

A ampliagdo dos estudos da paz por meio deste modelo de teia de aranha considera
que os atores atuam em diferentes niveis, contemplando sua capacidade de influéncia e esforgos
para a constru¢do da paz. Este modelo evidencia que ha atores desde a base compreendidos
como lideres comunitarios que vivenciam as situacoes de violéncia e que sao chave nos esfor¢os
para reconstruir o tecido social. Os lideres intermediarios atuam por meio da influéncia e da
visibilidade em determinada localidade e que por se situarem em uma posi¢ao intermediaria
fomentam o didlogo e realizam mobiliza¢des sendo o elo de ligagdo entre a populacdo e os
dirigentes. O modelo considera que o topo das relagdes de construgdo de paz promovidas pelos
atores ¢ formado por lideres com maior influéncia e poder politico, geralmente associados a
lideres politicos e figuras publicas. Considerando as diferentes esferas de atuacdo desses atores
sociais, de acordo com Lederach, torna-se fundamental que para que haja €xito na construgdo
da paz, haja o envolvimento de atores sociais nesses trés niveis de atuagdao (Mouly, 2022).

O modelo de teia de aranha para a construcdo de paz aborda a relevancia das relagdes
entre os diferentes atores no processo de constru¢do de paz, fazendo uma analogia entre
construir a paz e tecer teias de aranha. Esse modelo de constru¢do de paz considera que construir
a paz requer a identificacdo de pontos de ancoragem estratégicos que vinculem e conectem
grupos de pessoas, processos e lugares geograficos. Essas categorias tém, portanto, papel
estratégico nas conexoes e nas redes de relacdes sociais com os niveis e setores da sociedade,
estabelecendo teias e sendo chaves para a promogao e a manuten¢ao das mudangas em prol da
construgdo da paz (Mouly, 2022).

Esse modelo propde que alguns atores que se deparam com situagdes de violagdes e
violéncias comecem a partir de sua realidade a tecer uma teia, estabelecendo conexdes com
diversos atores da sociedade, a fim de prevenir e enfrentar tais situagdes € contextos € que pouco
a pouco vao se fortalecendo, evoluindo e expandindo ideias € movimentos de construcao de
paz. Lederach (2007) introduziu a metafora da levedura critica aos seus estudos de construcao
da paz para destacar e evidenciar a importancia de um pequeno numero de pessoas
estrategicamente conectadas para catalisar/fomentar o processo de construcao da paz. Tal grupo
mesmo que pequeno agiria como as leveduras que fermentam e estimulam processos de
mudanga social, com agdes e movimentos, a partir de uma perspectiva critica da sociedade

(Mouly, 2022).
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Lederach (2007) evidencia que ndo € necessario atingir as grandes massas de imediato,
mas ¢ essencial que pessoas chave estejam conectadas, de maneira estratégica e que tenham
potencial para desencadear e desenvolver dindmicas e processos de construcao de paz,
formando uma plataforma social de construg¢ao de paz (Mouly, 2022). Este modelo também foi

representado pelo autor conforme o esquema sistematizado na figura abaixo (Figura 6):

Figura 6: Modelo de construgdo de paz “Teia de aranha e da levedura critica” proposto e sistematizado por John
Paul Lederach (2007) apud Mouly (2022, p. 177)

A- INICIAR UMA REDE:
1- FIXAR OS PONTOS DE
ANCORAGEM ESTRATEGICOS;
2- CRUZAR TAIS PONTOS EM
UM MESMO EIXO CENTRAL;

B- FORTALECER:
1- OS CIRCULOS EXTERNOS
E OS CIRCULOS CENTRAIS;
2- INCORPORAR TODOS 0S
CiRCULOS SOB O MESMO
RAIO;

C- SOLIDIFICAR:
1- TRAGAR MAIS CiRCULOS;
2- PREENCHER OS ESPACOS
VAZIOS;
3 - CONSTRUIR E REFORGAR
0s EIXOS SEMPRE/
CONSTANTEMENTE;

Fonte: Lederach (2007) apud Mouly (2022, p. 177)

A Figura 6, sintetiza a proposta de modelo de construcao de paz “Teia de aranha e da
levedura critica” proposto e sistematizado por John Paul Lederach (2007) e analisado por
Mouly (2022). O modelo demonstra os atores e seus papéis estratégicos, sendo pegas-chave no
processo de construcao de paz que ao usarem seus locais de fala e desenvolverem agoes e

dinamicas vao tecendo conexdes, vinculando e integrando outros grupos de pessoas. Essas
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novas conexdes fortalecem vinculos internos e externos que ao somarem forgas ¢ tendo um
alcance cada vez maior, podem até fomentar politicas publicas que previnam e enfrentem todas
as formas de violéncia.

Essa dissertacao sustenta-se teoricamente nos modelos de construg¢do de paz e das
acdes de atores sociais apresentada por Mouly (2022) a partir dos estudos de Lederach (2007)
porque coadunam-se com a compreensdo da importancia do(a) educador(a) como esse(a)
ator(atriz) estratégico(a) que estabelece conexodes a partir das redes de relagdes sociais com
outros niveis e setores da sociedade, estimulando e dinamizando os processos de construcao de
paz a partir de suas agdes pedagdgicas. Essa teia de relagdes em que o(a) educador(a) ¢é
ator(atriz) estratégico(a) inicia com os educandos, ao propiciar a eles a sensibilizagdo e temas
para a conscientizagdo, de maneira que eles construam conhecimentos e agdes capazes de
promover transformagdes sociais'!.

O papel do(a) educador(a) ¢ formar cidaddos criticos, atuantes na sociedade, de forma
que sejam transformadores de realidades sociais, que busquem romper com padroes,
estereotipos e naturalizagdes e com a cultura de violéncia presentes na sociedade. Para que o(a)
educador(a) seja pega-chave na constru¢do da paz, desencadeando dindmicas e processos que
sensibilizem e conscientizem os sujeitos a partir das relacdes humanas objetivando a
transformagdo social, este(a) deve estar comprometido(a) com a mudanca. A atuagdo do(a)
educador(a) deve ser motivadora, impulsionadora de acdes que promovam a transformacao e a
justica social, ndo podendo “passar despercebida dos alunos na classe e na escola, ¢ uma
presenca politica. Enquanto presen¢a ndo posso ser uma omissdo, mas um sujeito de opgoes.
Devo revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de
optar, de romper” (Freire, 2021a, p. 96).

A atuacdo do educador(a) também pode desencadear mudangas em meio aos demais
colegas de profissdo e a equipe gestora ao promover reflexdes sobre as realidades escolares e

sociais considerando as manifestacdes de violacdes e violéncias que se refletem neste espago e

11 Essa dissertagio também sustenta-se teoricamente nesses modelos de constru¢io de paz porque tais modelos
convergem com as experiéncias vivenciadas pela pesquisadora durante toda sua trajetoria como educadora. Tais
modelos de constru¢do de paz confluem com a constante tentativa da pesquisadora em promover agdes
pedagdgicas interdisciplinares e integradoras entre educandos, comunidade escolar e outros setores da sociedade,
objetivando a sensibilizagdo em relagdo a diversos temas com vistas a promover a conscientizagdo e a
transformag@o social. Ainda, o entendimento sobre a relevincia dos(as) educadores(as) no processo de
transformag@o social foi sendo tecido inerentemente a participacdo nos encontros do Nucleo de Pesquisa em
Direitos Humanos, Cidadania e Politicas Publicas, no Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias Sociais Aplicadas
da UEPG. Tais encontros possibilitaram que, a partir de discussdes e construgdes coletivas, perspectivas para
pensar sobre os direitos humanos e a dignidade das mulheres fossem ressignificadas e reformuladas, sentindo-se
a necessidade de promover a sensibilizacdo, reflexdes e a construgdo de algumas “pistas” sobre a abordagem
deste tema no espaco escolar, compreendendo o(a) educador(a) como agente essencial nesse processo.
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na aprendizagem dos educandos. Ao problematizar tais questdes com a equipe, alcam-se
oportunidades de pensar sobre caminhos pedagogicos e realizar movimentos e a¢des de ruptura
com essas manifestagdes de violéncia e de construgao de paz. Essas trocas de experiéncias entre
a equipe docente e a equipe gestora possibilita a escuta, o didlogo e a troca de conhecimentos e
experiéncias, sendo agdes cruciais para um movimento coletivo no espaco escolar,
evidenciando que a educacdo ndo ¢ neutra e que “¢ uma forma de intervencdo no mundo”
(Freire, 2021a, p. 96).

Ao propor acdes pedagdgicas no espaco escolar sobre a prevencao e o enfretamento a
violéncia, e neste caso em especifico, em relagdo a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher com respaldo de legislagdes, normativas e diretrizes para com os educandos e a equipe
escolar, tais agdes mobilizam toda a escola. Consequentemente essas agcdes mobilizam toda a
comunidade escolar, podendo também envolver as familias dos educandos por meio de agdes
integrativas como palestras e encontros sobre a tematica. Como os(as) educadores(as)
encontram-se em um nivel intermediario de atuagdo, conseguem estabelecer conexdes com as
familias, com a comunidade e com lideres locais e estabelecer conexdes que envolvam niveis
mais dirigentes, como o envolvimento das secretarias de educacgdo, de assisténcia social, entre
outros Orgdos interessados em promover o enfretamento e a prevencao a violéncia e a
construgdo da cultura de paz. Logo, os(as) educadores(as) sao agentes catalisadores(as) que
atuam em seu meio estabelecendo diferentes conexdes em busca da transformagao social, da
prevencdo e do enfretamento as violéncias e de promogao da paz.

O(a) educador(a) ¢, portanto, um(a) agente essencial na construcdo de alternativas e
caminhos pedagdgicos que viabilizem a construcdo da paz e da cultura de paz. Desse modo,
para desenvolver tais caminhos pedagogicos, o(a) educador(a) precisa compreender a paz como
um processo multidimensional, que envolve uma complexidade de aspectos que constituem as
condi¢des materiais e imateriais para que todos tenham uma vida digna e sem violéncia. Ainda,
¢ fundamental compreender que as violéncias sdo manifestagdes e expressoes resultantes das
violagdes de direitos e das desigualdades estruturais/sist€émicas e culturais, implicando na
desumanizagdo e até mesmo na aniquilacdo do outro. A partir de tais entendimentos e
compreensdes, o(a) educador(a) terd os subsidios necessarios para propor estratégias e
desenvolver agdes pedagdgicas para com os educandos a fim de que sejam construidos valores
positivos e concepcdes que orientem a constru¢cdo da paz e da cultura de paz e o repudio as

violéncias.
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A fim de que tais estratégias e acdes pedagdgicas de construgdo de paz e repudio as
violéncias sejam empreendidas pelos(as) educadores(as) com os educandos, faz-se necessario
um processo constante de reflexdo e compreensdo sobre o mundo, sobre as relagdes humanas e
as transformacgoes sociais e suas reverberagdes na sociedade. A construcao de caminhos de
prevengdo as violéncias deve ser trilhada a partir de processos de reflexdo-acao-reflexao e de
momentos de formagdo que proponham problematizagdes, reflexdes e construgdes sobre os
conceitos de paz, violéncias, violéncia doméstica e familiar contra a mulher, educacao para a
paz e cultura de paz com o intuito de entender suas dimensdes e implicagdes na escola. De
acordo com Jares (2002, p. 217) “educar para a paz exige um compromisso por parte do
educador dentro e fora e classe”.

O(a) educador(a) deve ser compreendido(a) nao como aquele que prové as
informagdes, mas como aquele que coordena as interagdes e aprendizagens para que o0s
educandos construam seus conhecimentos. Para tanto, tal profissional precisa ter um
compromisso sociopolitico com os valores de paz, propondo um trabalho pedagogico neste

contexto (Jares, 2002). Nesse sentido, o(a) educador(a):

precisa se colocar na situacdo de um cidaddo de uma sociedade capitalista
subdesenvolvida e com problemas especiais €, nesse quadro, reconhecer que tem um
amplo conjunto de potencialidades, que s6 poderdo ser dinamizadas se ele agir
politicamente, se conjugar uma pratica pedagdgica eficiente a uma acdo politica da
mesma qualidade (Fernandes, 2009, p. 170).

Assim, evidencia-se a importancia do papel do(a) educador(a) como um(a) agente
transformador(a) da sociedade ao propor debates, reflexdes, dinamicas, intervencdes e
propostas de aprendizagem capazes de sensibilizar e motivar os alunos a desconstruir e
desnaturalizar os discursos hegemonicos acerca de violagdes de direitos das mulheres e em
relacdo a hierarquias sobre os géneros, combatendo as desigualdades de género e a violéncia
doméstica contra a mulher. Acerca do papel social dos(as) educadores(as) perante a prevengao

a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, Lins e Sartori (2017) asseveram que:

[...] como atores sociais corresponsaveis pelo projeto de mudanga das crengas
socialmente aceitas que propagam as desigualdades de género, podem promover agoes
preventivas e de ateng@o as situagdes de violéncia contra a mulher. No que diz respeito
a prevengdo, podem ser realizadas atividades que introduzem questoes de género nas
disciplinas curriculares; agdes educativas na escola; participacdes em eventos da
comunidade escolar; e, no cotidiano, por meio da relagdo com os alunos e demais
profissionais da educagio. E importante reforgar a linguagem de NAO a violéncia de
género e refutar qualquer linguagem discriminatéria e machista (Lins; Sartori, 2017,
p. 192).
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Nesse sentido, os(as) educadores(as) sdo agentes de transformacdo da sociedade ou
nas palavras de Freire (2021b), sdo “sujeitos de transformacao” o que lhes exige o entendimento
de que o mundo humano “s6 € porque esta sendo”, tornando-se, portanto, necessaria a tomada
de consciéncia da realidade e agdes que pretendam transforma-la. De acordo com Freire (2021b)
o educador ndo pode manter-se neutro frente ao mundo e a favor da permanéncia da
desumanizag¢do, devendo atuar em favor da mudanga da estrutura social.

Diante da compreensao da complexidade e das véarias facetas que envolvem as
manifestagdes da violéncia doméstica e familiar contra a mulher e que estas necessitam de
solucdes complexas para seu enfrentamento e prevengdo, compreende-se que a educagao,
principalmente por meio da escola e da atuacdo do(a) educador(a) pode contribuir para que essa
violéncia seja rompida.

Partindo da compreensao do panorama atual da violéncia doméstica e familiar contra
a mulher e da relevancia da educacdo, da escola e do(a) educador(a) no enfrentamento e a
prevencao dessa forma de violéncia, o proximo capitulo apresenta a metodologia adotada nesta
dissertacdo com o objetivo de ouvir as educadoras de rede municipal de educagdo de Ponta

Grossa/PR acerca do que elas pensam sobre a abordagem desse tema na escola.



101

3 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Com base na revisao bibliografica acerca das expressoes de violéncia contra a mulher,
dos pressupostos teoricos das epistemologias do Sul, estudos decoloniais e feminismos
decoloniais e da existéncia de dispositivos legais que estabelecem o desenvolvimento de
estratégias de sensibilizagdo sobre a prevencao e o enfretamento a violéncia contra a mulher
nos estabelecimentos de ensino, objetivou-se compreender o entendimento que as educadoras
da rede de ensino de Ponta Grossa/PR tinham acerca de sua propria importancia como mulheres
e educadoras na prevencao e no enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a mulher
e sobre os conceitos relacionados a esse fenomeno.

Vislumbrou-se dar voz as educadoras, oportunizando que elas compartilhassem o que
pensam sobre essa expressao de violéncia contra a mulher e como se compreendem em meio
aos processos de prevengdo e enfretamento a essa forma de violéncia que incide diretamente
sobre elas como mulheres e que assola também toda a sociedade. Contudo, concebeu-se que
esses momentos de encontros com as profissionais ndo tratavam-se apenas da obtencdo de suas
falas por meio de entrevistas, mas que tratavam-se de oportunidades de promover didlogos,
trocas de experiéncias e construcdes coletivas de conhecimento entre elas mesmas e a
pesquisadora. Nesse sentido, as escolhas metodoldgicas adotadas tem como principios as
subjetividades e a dialogicidade.

Diante do exposto, ¢ sabido que existem diferentes metodologias que orientam o
encaminhamento das agdes ¢ a coleta de informagdes e dados (Gil, 2008), contudo ¢ crucial
adotar o método e metodologias que atendam a finalidade e as problematicas da pesquisa.
M¢étodo de acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 83) ¢ o “conjunto das atividades
sistematicas e racionais que, com maior seguranca € economia, permite alcangar o objetivo -
conhecimentos validos e verdadeiros, tragando o caminho a ser seguido, detectando erros e
auxiliando as decisdes do cientista”. De acordo com Gil (2008) € necessario indicar de maneira
minuciosa todos os procedimentos assumidos na investigagdo, informando a natureza da
pesquisa, as técnicas de coleta de dados, como foi desenvolvida a coleta de dados e a
metodologia para a analise dos mesmos.

O caminho metodologico adotado ao preocupar-se com as individualidades,
pensamentos, trajetorias e experiéncias de cada educadora, seguiu a sugestdo de Goldenberg
(2011) ao abordar uma perspectiva qualitativa, partindo de uma sociologia compreensiva por
considerar as individualidades em detrimento das generalizagdes. A escolha pela metodologia

qualitativa se justifica por buscar compreender as relagdes entre os varios fatores envolvidos,
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contemplando os significados, os valores, as crencas e tradi¢des. Conforme Boni e Quaresma
(2005) essas questdes mais abrangentes ndo podem ser analisadas de forma quantitativa
expressas por dados numéricos. A abordagem da metodologia qualitativa ¢ apropriada para o
objeto de estudo das Ciéncias Sociais por terem como caracteristicas serem intrinsecas e
extrinsecamente ideoldgicas e oriundas da historicidade, trabalhando com realidades e
subjetividades que ndo podem ser quantificadas e reduzidas a operacionalizagdo de variaveis,
sendo essencialmente qualitativas (Minayo, 2009).

De acordo com Creswell (2014), ¢ indicado adotar a abordagem qualitativa quando
faz-se necessario compreender uma questdo ou problematica que precisa ser explorada, tendo
em vista sua complexidade e detalhamento, em razdo da necessidade de se estudar um grupo
ou uma populagao e de identificar ou abstrair varidveis que ndo podem ser medidas ou
quantificadas facilmente ou ainda visando escutar vozes silenciadas, empoderando os sujeitos,
a fim de compreender contextos e realidades e analisar relagdes de poder.

A presente pesquisa se configura também como exploratoria, pois conforme Gil (2008,
p. 27) “As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores. De todos os tipos de pesquisa, estas sdo as que
apresentam menor rigidez no planejamento”. Como essa pesquisa buscou uma visdo geral
acerca da compreensao das educadoras da rede de ensino de Ponta Grossa/PR sobre a prevengao
da violéncia doméstica e familiar contra a mulher na escola, configurou-se como exploratdria.
Este capitulo est4 organizado em trés momentos: a) caracteriza¢do do contexto da pesquisa; b)
caracterizacdo da metodologia da pesquisa e c) caracterizagdo das sujeitas da pesquisa.

Ao final da pesquisa estdo disponibilizados nos apéndices, a Carta de Anuéncia
elaborada a fim de conseguir a autorizagdo para o desenvolvimento da pesquisa pela Secretaria
Municipal de Educa¢do de Ponta Grossa (Apéndice B), o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice C) elaborado a fim de obter o consentimento da pesquisa por parte das
educadoras participantes da pesquisa, o questionario prévio (Apéndice D) e o questionario final
(Apéndice F) realizados com as educadoras participantes, bem como encontra-se em anexo o
documento de aprovagio da submissdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica na Pesquisa

(CEP) - (Anexo A).
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3.1 CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa de campo deste estudo teve como recorte espacial o municipio brasileiro
de Ponta Grossa, no Estado do Parand, Brasil. A escolha desse municipio para a realizagao da
pesquisa se deu pela verificagdo dos incessantes e elevados nimeros de medidas protetivas de
urgéncia de violéncia contra a mulher e de tentativas de feminicidio em sua area de jurisdi¢ao.
Esses dados corroboram para o entendimento de que formas preventivas e de enfretamento a
essa forma de violéncia precisam ser desenvolvidas neste municipio. Esta pesquisa também da
continuidade a um estudo anterior ja iniciado com este recorte espacial.

A escolha deste recorte espacial também se da pelo fato de que o municipio tem uma
Secretaria Municipal de Educa¢do com instancia, organizagdo e normativas proprias € bem
estruturadas, o que lhes permite elaborar e desenvolver propostas educacionais que promovam
uma educacao de qualidade, humanizadora e que previne e enfrenta as violéncias. Diante disso,
ouvir as educadoras que fazem parte desta rede de ensino ¢ fundamental para pensar em
possibilidades e estratégias de prevencao de violéncias e de construcdo de uma cultura de paz.

O municipio de Ponta Grossa esta localizado no interior do estado do Parana, situado
a uma distancia de aproximadamente 114 km da capital do Estado, Curitiba (Ponta Grossa,
2022b). De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2022b), Ponta
Grossa possui uma area territorial de 2.054,732 km? e apresenta uma populacdo atual estimada
em 358.367 habitantes (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2022b). Na sequéncia
segue um mapa (Figura 7) localizando o municipio de Ponta Grossa no Estado do Parana (Ponta

Grossa, 2006):

Figura 7 — Mapa localizando o municipio de Ponta Grossa, no estado do Parana.

] HaWsy SN ( } . s v = § [ PONTA GROSSA
= 1 ¢ et %/ g RODOVIAS
T ] ESTADO DO PARANA
o

Fonte: Ponta Grossa (2006)
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De acordo com o ultimo censo realizado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica, 2022b), o municipio de Ponta Grossa ¢ considerado o quarto mais populoso do
estado do Parand, tendo uma densidade demografica de 174, 41 habitantes por quilometro
quadrado. O salario médio mensal dos trabalhadores ponta-grossenses formais ¢ de 2,6 salarios-
minimos, apresentando assim um PIB per capita de R$ 48.615,15 (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, 2022).

O municipio se destaca por ser um importante entroncamento rodoferroviario no Sul
do pais, concentrando o maior parque industrial do interior do Estado com énfase para os setores
de metal, mecanico, agroindustrial e madeireiro (Ponta Grossa, 2023). Ponta Grossa também se
destaca pela sua infraestrutura contando com o aeroporto Sant’ana, sendo um importante centro
comercial regional se refletindo em sua estrutura de educagdo, satide e saneamento basico.

No que tange ao setor de educacdo no municipio, este abriga duas institui¢des publicas
de ensino superior, a Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e a Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), além de institui¢des particulares de ensino superior
(Ponta Grossa, 2023). A taxa de escolarizagdo no municipio de educandos de 6 a 14 anos de
idade ¢ de 98,2 % e a qualidade de ensino apresentada por meio da nota do IDEB realizado em
2021 ¢é de 6,2 nos anos iniciais do ensino fundamental e de 5,2 nos anos finais do ensino
fundamental da rede publica (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2022).

O municipio de Ponta Grossa possui 166 estabelecimentos de ensino fundamental e 51
estabelecimentos de ensino médio, apresentando 46.387 matriculas no ensino fundamental e
13.088 matriculas no ensino médio. Ainda quanto ao nimero de docentes, sao 2.690 docentes
no ensino fundamental e 1.007 docentes no ensino médio (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, 2022).

Diante de tal panorama, evidencia-se que o municipio de Ponta Grossa, por meio da
estrutura da Secretaria Municipal de Educa¢do (SME) e pautando-se nas legislagdes,
normativas ¢ documentos nacionais, desenvolve seus proprios Planos Municipais de Educagao
e documentos norteadores para as etapas da Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da educagdo basica, ndo sendo tutelada pelo Nucleo de Educacao do Estado do
Parand, sob a responsabilidade da Secretaria Estadual de Educacao.

O Plano Municipal de Educagdo de Ponta Grossa que esta em vigéncia e € expresso
pela Lei municipal n® 12.213/2015 (Ponta Grossa, 2015), pauta-se nas metas e diretrizes do
Plano Nacional de Educagdo (2014-2024) - Lei n°® 13.005/2014 (Brasil, 2014). Esse Plano

Nacional também j& preconizava a inser¢do da abordagem da Cultura de Paz nos curriculos
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escolares, corroborando para a preven¢ao e o enfrentamento a todas as formas de violéncias.
Tais preconizacdes podem ser observadas no Plano Municipal de Educacdo de Ponta Grossa

(Ponta Grossa, 2015), na meta 7, no objetivo 7.25, que visa:

7.25 Garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de agdes destinadas a capacitagdo de educadores para detecgdo dos
sinais de suas causas, como a violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adogao das
providéncias adequadas para promover a constru¢do da cultura de paz e um ambiente
escolar dotado de seguranga para a comunidade (Ponta Grossa, 2015).

O Plano Municipal de Educac¢do de Ponta Grossa (Ponta Grossa, 2015) visa que a
educacdo de gé€nero e as politicas para as mulheres sejam trabalhadas nos curriculos escolares,

conforme ¢ preconizado na meta 8, no objetivo 8.8:

8.8 Assegurar, como previsto na legislagdo vigente, que a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais, a Educagdo de Género e Sexualidade, o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira, Africana e Indigena, o Plano Nacional de Cidadania e Direitos
Humanos LGBT ¢ Plano Nacional ¢ Estadual de Politicas para as Mulheres sejam
contemplados nos curriculos da Educagdo Bésica, nos PPPs, nos Planos de A¢des da
Educagdo Basica, com o fortalecimento de estruturas institucionais de
acompanhamento, a exemplo das equipes multidisciplinares nas institui¢des publicas
e privadas (Ponta Grossa, 2015).

De acordo com Silva (2022), varios documentos municipais de educacdo de Ponta
Grossa, com destaque para as Diretrizes e o Referencial Municipal para a Educacdo ja
preconizam orientacdes para a elaboragao de propostas pedagdgicas que valorizem os diferentes
grupos sociais, a diversidade étnica, sexual, racial, cultural, necessidades especiais e a
biodiversidade. Tais documentos também orientam o desenvolvimento de brincadeiras
independentemente do género propiciando o estabelecimento e a ampliacdo das relagdes sociais
ao promover acoes de solidariedade e de respeito, pilares fundamentais para a constru¢ao de
uma cultura de paz.

Diante desse contexto educacional municipal bem estruturado a pesquisa foi
desenvolvida. A instituicdo escolar da rede municipal de ensino de Ponta Grossa, /ocus da
pesquisa, oferece as etapas da educagdo bésica: Educacdo Infantil € Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Nesse espago, foram organizados e desenvolvidos os encontros de grupo focal
com as educadoras dessas etapas da educagao ali lotadas. Tendo em vista garantir o anonimato
e o sigilo dos dados obtidos nesta institui¢do, esta foi denominada de Institui¢do Escolar

Pesquisada (IEP).
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3.2 CARACTERIZACAO DA METODOLOGIA DE PESQUISA

As vozes das educadoras da rede de ensino de Ponta Grossa/PR sobre o tema da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher foram ouvidas através das técnicas de
observagao sistematica e grupo focal, sendo realizadas em uma institui¢do de ensino da rede
municipal com as educadoras ali lotadas. E importante destacar que ouvir e refletir junto & essas
profissionais ndo teve um carater amostral, mas sim qualitativo, possibilitando com que essas
educadoras expressassem como se compreendem e o que pensam acerca da abordagem dessa

tematica na escola.

3.2.1 A observagao sistematica

No que tange a escolha da observa¢ao como técnica de coleta de dados, seu emprego
justifica-se por permitir a apreensao da realidade pelo “uso dos sentidos com vistas a adquirir
os conhecimentos necessarios para o cotidiano” (Gil, 2008, p. 100). A observagdo “¢ uma
técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e utiliza os sentidos na obtencdo de
determinados aspectos da realidade” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 190).

Dentre as modalidades de observacdo, optou-se pela escolha da observacgao
sistemdtica, uma vez que essa técnica de coleta de dados possibilita examinar fendmenos que
se deseja investigar. Na observacdo sistematica “o pesquisador sabe quais aspectos da
comunidade ou grupo que sdo significativos para alcancar os objetivos pretendidos. Por essa
razdo, elabora previamente um plano de observacdo” (Gil, 2008, p. 104). Tal plano de
observagdo deve contemplar o que deve ser observado, em que momentos, bem como a forma
de registro e a organizacdo das informagdes (Gil, 2008). De acordo com Lofland (1971) apud
Gil (2008, p. 105) sugerem-se seis categorias para orientar a coleta, analise e a interpretacao de
dados por meio da observacdo sistematica: atos, atividades, significados, participagao,
relacionamentos e situagdes.

Conforme Gil (2008) a tomada de notas acerca das observagdes pode assumir variadas
formas sendo as mais frequentes a forma escrita e as gravacdes de sons e imagens. Os registros
das observagdes podem assumir formas mais abertas, possibilitando maior liberdade aos
registros ou fechado, podendo se configurar at¢ mesmo por meio de grades, com quadros de

linhas e colunas.
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3.2.2 O grupo focal: um método dialogico

Considerando que as entrevistas com as educadoras pretendiam ouvi-las acerca do que
pensam e como se compreendem em meio a processos de prevencdo de violéncias e de
constru¢dao de paz no espago escolar, optou-se por realizar a pesquisa a partir de entrevistas
coletivas a fim de possibilitar o didlogo entre elas, a troca de experiéncias e construgdes
coletivas, adotando uma perspectiva dialogica. Assim, optou-se por realizar as entrevistas
coletivas através da metodologia dos grupos focais.

A técnica de grupo focal é empregada hd muito tempo, sendo mencionada como
técnica de levantamento de dados desde 1920 para estudar as reac@es de pessoas frente a
acontecimentos e posteriormente para pesquisas na area de comunicacao para avaliar materiais
diversos ou servicos. Porém, no inicio dos anos 1980 essa técnica foi redescoberta e readaptada
como técnica de investigacao cientifica (Kitzinger, 1994 apud Gatti, 2005).

O grupo focal pode ser compreendido como encontros realizados com um ndmero
limitado de participantes que sdo convidados a participar por terem “caracteristicas em comum
que os qualificam para a discussao da questdo que sera o foco do trabalho interativo e da coleta
do material discursivo/expressivo” (Gatti, 2005, p.7) facilitados por um moderador. Kinalski et
al. (2017, p. 444) asseveram que esta técnica é aplicada pelo pesquisador “que tem como
objetivo coletar informacdes sobre um determinado tema especifico por meio da discussdo
participativa entre os participantes, reunidos em um mesmo local e durante certo periodo de
tempo.”

Essa técnica é indicada quando se objetiva ouvir varios sujeitos simultineamente
obtendo perspectivas diferentes sobre um mesmo tema, visto que cada fala é parte relevante
para a pesquisa (Barbour, 2009; Minayo, 2009). O grupo focal possibilita a compreensao de
idéias partilhadas por pessoas no dia-a-dia e dos modos pelos quais o0s sujeitos sdo influenciados
pelos outros. A técnica possibilita a captacdo de processos e contetidos cognitivos, emocionais,
ideoldgicos e representacionais e coletivos. Possibilita também a compreensdo de praticas
sociais, acOes e reacdes a fatos e eventos, comportamentos, acdes e respostas mais completas
no trato de uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tragcos em comum, relevantes
para o estudo do problema pesquisado (Gatti, 2005).

De acordo com Gatti (2005) a abordagem do grupo focal requer que alguns aspectos
sejam considerados e exige alguns cuidados metodologicos a fim de se obter os dados e validar
a pesquisa conforme a rigorosidade cientifica. O grupo deve ser composto pela homogeneidade

dos participantes em relacdo ao tema, mas heterogéneos entre si para que aparecam opinides
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individuais. O foco no assunto dever ser mantido, entretanto, deve-se manter um clima aberto
aos debates em que os participantes sintam confianca para se expressar ¢ desenvolver uma
participacdo ativa, sentindo-se acolhidos, sem que haja situagdes hostis entre eles. Ainda, o
local dos encontros deve ser neutro, confortavel e favorecer a interagao entre os participantes e
informacdes devem ser passadas a eles a fim de que tenham ciéncia da duragdo e da rotina dos
encontros (Gatti, 2005).

O(a) moderador(a) ou facilitador(a) do grupo pode ser a propria pesquisadora ou outro
profissional, devendo ser experiente, habil e ter conhecimento prévio do tema abordado na
pesquisa, cuidando para manter o foco no assunto. Para tanto, o(a) moderador(a) deve elaborar
um roteiro para cada encontro como forma de orientar e estimular a conducdo da discussdo do
grupo. Este participante deve ter facilidade em se expressar e se comunicar, ser empatico e
manter a serenidade na condugao do grupo (Gatti, 2005). O(a) moderador(a) nunca deve expor
suas opinides ou criticar as falas e comentarios dos participantes, pois caso ocorra afetara
diretamente a sua imparcialidade e consequentemente, prejudicara a coleta e a observagdo dos
dados. E importante que o(a) moderador(a) esteja atento(a) para a participagdo de todos os
participantes, no que tange as falas, manifestagdes, expressoes e até mesmo os siléncios (Gatti,
2005).

Com o objetivo de abordar as questdes com maior profundidade e pela interagdao do
grupo, a quantidade de participantes pode variar, mas recomenda-se que sua dimensdo tenha
entre 6 e 12 pessoas. Gatti (2005) assevera que o tempo de duracdo de cada encontro e os
nimeros de sessdes ndo tem uma determinacao especifica. Mas, ressalta-se que o ideal € que os
encontros devem ter uma duracdo entre 1 hora e meia e 3 horas e o nimero de vezes que o
grupo ira se encontrar também pode variar, a depender da natureza do problema estudado. O
objetivo ¢ que haja a saturagdo das questdes pretendidas pela pesquisadora (Gatti, 2005).

Caso os participantes do grupo e o(a) moderador(a) ndo se conhegam previamente,
o(a) moderador(a) deve se apresentar e explicar o motivo da pesquisa, do grupo, da ciéncia das
formas pelas quais os encontros serdo registrados € do consentimento da participagdo de cada
um, a garantia do sigilo, bem como a importancia da participagao de todos. Da mesma maneira,
o(a) moderador(a) pode pedir para que os participantes também se apresentem brevemente
(Gatti, 2005). O trabalho com tais grupos deve ser caracterizar como uma troca efetiva entre os
participantes. A autora propde que o trabalho com os grupos inicie como ideias ou comentarios
mais gerais sobre o assunto para “quebrar o gelo” e na sequéncia sejam propostos temas mais

especificos. Por fim, no encerramento dos encontros o(a) pesquisador(a) pode realizar a
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retomada do que foi debatido, pode aplicar um pequeno questionario para obter a exposi¢ao
individual de cada participante ou disponibilizar aos que queriam conversar em particular com
ele(a) (Gatti, 2005).

3.2.3 A observagao e o grupo focal com as educadoras da rede de ensino do municipio de Ponta
Grossa/PR

A pesquisa foi realizada em uma institui¢do de ensino da rede municipal de Ponta
Grossa/PR, ap6s o deferimento da pesquisa pela SME. A aprovagao da pesquisa pela SME foi
deferida mediante a protocolizacdo do Oficio com a justificativa da pesquisa e os documentos
assentidos pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) (expresso pela aprovagio certificada pelo
parecer consubstanciado n° 68340723.6.0000.0105, aprovado em margo de 2023). Dentre as
instituicdes de ensino da rede, escolheu-se uma escola que desenvolvesse a educagdo em tempo
integral, uma vez que a organizacdo do cronograma para a realizagdo dos encontros de grupo
focal com as educadoras se tornaria facilitado por possibilitar momentos de Hora de trabalho
pedagogico coletivo (HTPC) nas sextas-feiras a tarde com todas as educadoras, no proprio
espaco escolar e sem a presencga de alunos, de maneira que ndo comprometeria a dinamica da
escola. A partir de tal principio a escola foi definida.

Apds uma conversa inicial com a equipe gestora da escola a fim de explicar sobre a
pesquisa, a proposta de trabalho, a metodologia evidenciando o rigor cientifico, os documentos
assentidos pela SME e o compromisso €tico com a educagdo possibilitando um maior
esclarecimento, foi concedido o aceite de participagdo da pesquisa por parte dessa instituicao
escolar. No dia 04 de agosto de 2023 foi realizado um encontro breve com as educadoras lotadas
nesta instituicdo de ensino para apresentar a pesquisa, a proposta de trabalho e os documentos
assentidos pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e convida-las para participar do grupo
focal. Neste dia, ja percebeu-se o interesse da equipe gestora da escola e das educadoras em
participar dos encontros acerca dessa tematica a ser abordada no espago escolar.

Ainda, nesta mesma data foi deixado um questionario prévio (APENDICE D) e o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - (APENDICE C) com a equipe gestora
e com as educadoras com o objetivo de que as interessadas preenchessem alguns dados de forma
individual, a fim de realizar um diagnostico inicial com o propdsito de conhecer o perfil das
educadoras e os seus conhecimentos prévios sobre os conceitos como paz, violéncias, violéncia
de género e violéncia contra a mulher. No que tange ao uso de questiondrios como técnica de
coleta de dados, Gil (2008, p. 121) assevera que se tratam da “técnica de investigagdo composta

por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter
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informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc.”. Dos 25 questionarios e TCLEs
entregues as educadoras, 20 retornaram preenchidos com as informagdes € com a assinatura, de
forma voluntaria, ndo recebendo nenhum tipo de recompensa ou gratificagdo em relacao a sua
participagdo na pesquisa.

Os encontros de grupo focal foram conduzidos pela propria pesquisadora como a
moderadora dos encontros, considerando seus conhecimentos sobre o tema, a ndo gerar custos
extras a pesquisadora e sua experiéncia em ter participado como auxiliar em grupos focais de
outros pesquisadores e de ter participado com condutora de rodas de conversa. A pesquisadora
realizou a conducao do debate e simultaneamente realizou os registros por meio de anotagdes,
uma vez que esse registro ¢ muito importante para a subsequente analise dos dados. Ainda,
foram realizadas gravacdes de 4udios acerca desses encontros de grupo focal mediante o
consentimento das participantes.

Foram idealizados e realizados 3 encontros de grupo focal com as educadoras, sendo
um grupo fechado com as profissionais que quiseram participar. Desse modo, ao longo desses
encontros as educadoras participantes eram sempre as mesmas. Ressalta-se que ouvir essas
profissionais ndo teve um carater amostral, portanto, ndo buscou-se estatisticas e nem objetivou-
se garantir a representatividade de determinado grupo de sujeitas. Buscou-se compreender o
que pensam as educadoras e coletar informagdes sobre como elas se compreendem diante da
abordagem da temadtica da violéncia de género e contra a mulher, sua prevengdo e
enfrentamento. Ainda, a partir de suas falas objetivou-se compreender se elas tiveram
conhecimento sobre tal temdatica em sua formagdo inicial e se sdo ou foram oferecidas e
desenvolvidas formacdes continuadas a elas acerca de tais temaéticas para que eles possam
desenvolver tais trabalhos pedagdgicos e quais suas compreensdes acerca de tais conceitos.

Os encontros objetivaram propor reflexdes a elas acerca de conceitos relacionados ao
tema e propiciar a troca de conhecimentos e experiéncias acerca de estratégias e praticas
pedagogicas que pudessem contribuir para a prevengdo a essa forma de violéncia contra a
mulher no espaco escolar, tendo um carater compreensivo (Kaufmann, 2013). De acordo com
Kaufmann (2013), em uma entrevista compreensiva, compreendendo que o grupo focal ¢ uma
forma de entrevista coletiva, a pessoa entrevistada, € participante nao pelo fato de formar uma
amostra estatistica probabilistica, mas por sua trajetoria ser elementar para compreender a

realidade e para preencher possiveis lacunas tedricas.
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Os 3 encontros de grupo focal com as educadoras contemplaram diferentes tematicas,
contudo todos os temas estavam inter-relacionados. Esses temas foram organizados
considerando os objetivos da pesquisa € os conhecimentos prévios das educadoras e as
necessidades sentidas no decorrer dos encontros, com dinamicas relacionadas a cada um deles,
estimulando e permitindo a reflexividade e construgdes em torno dos encontros. Cada encontro
com o grupo de educadoras seguiu um roteiro de questdes para conduzir as discussoes. Esses
roteiros encontram-se no Apéndice E. Os encontros foram organizados semanalmente,
respeitando o cronograma da escola e cada encontro teve a duracdo de aproximadamente 1h30,
sendo realizados entre os meses de agosto e setembro de 2023. As datas e horarios dos encontros
foram definidos em comum acordo entre a equipe gestora, as educadoras e a pesquisadora,

conforme o cronograma temadtico apresentado no Quadro 3 a seguir:

Quadro 3 — Cronograma com os temas, objetivos ¢ datas a serem desenvolvidos com as educadoras na escola

TEMAS NORTEADORES DATA/ OBJETIVO GERAL TOPICOS ABORDADOS
HORARIO
ENCONTRO 1: 11/08 Ouvir e promover o | - Conceitos de violéncias;
Bases conceituais sobre | Das 12h45 dialogo entre as educadoras | - Conceitos de paz;
Violéncias. Paz acerca do que € paz e
T as 14h15 violéncias.
ENCONTRO 2: 18/08 Ouvir e promover o | - Conceitos de Cultura de paz
Cultura de paz e Educagio para | Das 12h45 didlogo entre as educadoras | € Educagdo para a paz (EP).
a paz (EP); acerca do que é a culturade | - Lei n° 13.663/2018 (Lei da
Lei n° 1’3 663/2018 (Lei da as 14h15 paz e a Educagdo para a | inclusdo da Cultura de Paz e

paz. Ouvir e promover o PI'GVCII(}ﬁO de Violéncia nos

inclusdo da Cultura de Paz e dial b Lei n° | estabelecimentos de ensino);
~ A ialogo sobre a Lei n ;
Prevbelfaf’ de V“zllema .HO; 13.663/2018  (Lei da |- Lei n° 13.1852015 (Lei
estabelecimentos de ensino : . .
: & inclusio da Cultura de Paz | Antibullying na escola).
(Brasil, 2018) e

Lei n o
13.185/2015 (Lei Antibullying e Prevengdo de Violéncia
nos estabelecimentos de

na escola) (Brasil, 2015) ino) Lei o
ensino e ei  n

13.185/2015 (Lei
Antibullying na escola)

ENCONTRO 3: 01/09 Ouvir e promover o | - A violéncia contra a mulher
A violéncia contra a mulher | Das 12h45 dialogo entre as educadoras | como violéncia de género;

mo violéncia de sénero: acerca da  Lei n°® | - Lei n® 11.340/2006 (Lei
como violéncia de género; as 14h15

Lei n® 11.340/2006 (Lei Maria
da Penha) (Brasil, 2006) e Lei n°
14.164/2021  (Inclusdo  de
conteudo sobre a prevencao da
violéncia contra a mulher nos
curriculos da educagdo basica e
institui a Semana Escolar de
Combate a Violéncia contra a
Mulher) (Brasil, 2021)

11.340/2006 (Lei Maria da
Penha) e Lei n°
14.164/2021 (Inclusdo de

conteudo sobre a
prevencdo da violéncia
contra a mulher nos

curriculos da educagdo
basica e institui a Semana
Escolar de Combate a
Violéncia contra a Mulher)

Maria da Penha);

- Lei n°® 14.164/2021 (Inclusdo
de conteudo sobre a prevengao
da violéncia contra a mulher
nos curriculos da educagdo
basica e institui a Semana
Escolar de Combate a
Violéncia contra a Mulher).

Fonte: Autoria prdpria (2023)
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Destaca-se que o grupo focal foi realizado preservando o anonimato (perfazendo a
conversa de maneira apocrifa, divulgando apenas, os dados obtidos, de maneira que nao
mencionou diretamente o nome da entrevistada) das educadoras. Ao final do Gltimo encontro,
foi entregue a elas um questionario de avaliagdo do grupo focal e de autoavaliagio (APENDICE
F) acerca dos temas abordados em cada encontro.

Conforme combinado com a equipe gestora e as educadoras da escola, no dia 29 de
setembro de 2023 foi realizado um encontro final e breve, de aproximadamente 30 minutos,
para ouvir o que as educadoras acharam dos encontros de grupo focal, sobre possiveis
contribui¢gdes dos encontros para a formagao pessoal e profissional delas e para instiga-las a
pensar em estratégias e encaminhamentos que tratem da tematica da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher na escola e em suas turmas, contribuindo para a constru¢ao da cultura
de paz. A pesquisadora também aproveitou esse Gltimo encontro para agradecer a participagdo
das educadoras nos encontros de grupo focal e na pesquisa e recolher o questiondrio de
avaliagdo do grupo focal e de autoavaliacdo.

Quanto a observacdo sistematica, esta foi planejada para ser desenvolvida desde o
encontro inicial até o iltimo encontro com as educadoras, possibilitando dados qualitativos para
a andlise da pesquisa. Neste estudo foram usadas trés categorias para a obteng¢do das
informacdes durante a coleta, andlise e interpretacdo de dados por meio da observagao
sistematica nos encontros com as educadoras: os atos, os significados e a participagdo das
educadoras (Gil, 2008).

Desse modo, foram observados o contexto pedagogico delas, a escuta atenta aos relatos
sobre suas praticas pedagogicas, a observacdo das expressdes € comportamentos das
participantes durante os encontros ¢ momentos de didlogos, a fim de que pudessem trazer
significados e percepcdes sobre suas praticas pedagodgicas e vivéncias em relagdo ao tema. O
registro dessas observagdes foi realizado durante todos os encontros com as educadoras de
forma escrita e por meio das gravagdes de audio.

Os encontros com o grupo focal foram organizados seguindo as sugestoes de
Kaufmann (2013), ao abordar que as perguntas orientadoras das reflexdes e didlogos em cada
encontro (sem perder de vista os objetivos da pesquisa), fossem sendo construidas tendo um
formato artesanal e com uma perspectiva dinamica. De acordo com Kaufmann (2013) a
perspectiva compreensiva € criativa e flexivel, ndo se resumindo apenas a aplicacdo de um
roteiro perguntas, mas a utilizacdo de diferentes instrumentos, adaptando protocolos conforme

a necessidade. Partindo dessas premissas, algumas dindmicas foram elaboradas para subsidiar
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as questdes centrais de cada encontro com as educadoras e instiga-las a participar dos debates

e construgdes coletivas.

3.2.4 A analise de contetido

Considerando que os procedimentos metodologicos foram adotados em razdo desta
pesquisa ser qualitativa, optou-se que os dados fossem analisados por meio da metodologia de
Analise de Conteudo sistematizada por Bardin (2016). As etapas sistematizadas pela autora sdo:
a pré-analise, a exploracdo de material e o tratamento dos resultados. Conforme a autora esta
analise visa “obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepgao (variaveis inferidas) dessas mensagens” (Bardin,
2016, p. 48).

O primeiro passo se deu a partir da transcrigdo dos dados obtidos por meio dos dialogos
e dos relatos de experiéncia compartilhados e das gravacdes de dudio obtidos com os encontros
do grupo focal. Essa transcri¢ao dos dados deu-se logo apds a realiza¢do dos encontros de grupo
focal e considerou todas as falas, expressdes e indagagdes das participantes no grupo, sendo
que foi necessario ouvir varias vezes a mesma gravacao.

De acordo com a sistematizagdo proposta pela autora, a primeira etapa € composta por
acOes preparatorias para a analise em si, expressas pela leitura flutuante e mais geral do material
obtido com a coleta de dados. Mediante essa leitura sdo escolhidos os documentos para a anélise
(Bardin, 2016). Essa etapa foi aplicada nesta pesquisa a partir de uma leitura geral das
transcrigdes de dudio dos encontros de grupo focal. Na sequéncia foi realizada uma segunda
leitura mais refinada ja observando maiores detalhes como os principais conceitos € as
experiéncias significativas e os trechos mais significativos e representativos foram escolhidos.

A segunda etapa da andlise de conteudo conforme Bardin (2016) compreende a
exploracdo do material e a organizagao dos dados em unidades de registro dos documentos.
Esta etapa foi aplicada a essa pesquisa ao se considerar as palavras e expressdes que apareceram
com maior frequéncia e intensidade no material, definindo assim as unidades. As unidades de
registro codificadas neste estudo foram: “paz”, “violéncia “cultura”, “educacdo”, “educacao

29 <¢ 5% ¢ 29 ¢¢ 29 ¢¢

para a paz”, “mulher”, “género”, “violéncia doméstica”, “violéncia doméstica e familiar contra
a mulher”, “escola”, “professor”, “professora”, “crianca” e “aluno”.
O caminho adotado para a caracterizac¢ao das unidades de registro e das categorias para

analise se deu pela defini¢do das categorias criadas a priori, que conforme (Bardin, 2016),
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consistem na elaboragdo de categorias a partir de indicadores pré-determinados em razdo de
sanar a problematica e os objetivos da pesquisa, gerando simplificacdo e fragmentagdo de
dados. Portanto as categorias elencadas foram: Paz, Violéncia, Educagao para a Paz, Cultura de
paz e Violéncia doméstica e familia contra a mulher.

De acordo com Bardin (2016) a terceira etapa da analise de contetido refere-se ao
tratamento e a intepretacdo das informagdes obtidas e que se sobressairam da anélise dos dados
por meio da quantificagdo, permitindo inferir conhecimentos e tecer proposi¢oes. Desse modo,
ao trabalhar na escrita das inferéncias foi realizada uma revisita a fundamentagao teorica afim
de propiciar reflexdes acerca dos dados obtidos de maneira que estes corroborem ou
contraponham o que foi obtido pela pesquisa. Assim, Strauss e Corbin (2008, p. 61) explicitam

que:

Quando um investigador termina sua coleta e sua analise de dados e esta no estagio de
redagdo, a literatura pode ser usada para confirmar resultados e, exatamente o
contrario, os resultados podem ser usados para ilustrar onde a literatura ¢ incorreta,
excessivamente simplista ou explica o fendmeno apenas parcialmente. Trazer a
literatura para a redagdo ndo apenas demonstra sentido académico, mas também
permite avaliar e refinar o conhecimento no campo.

Portanto, a escrita do texto deste trabalho resultou da anélise de todo o material, do
tratamento do contetdo e da articulacdo com a literatura cientifica, representando por fim, um

instrumento concreto de trabalho.

3.3 CARACTERIZACAO DAS SUJEITAS DA PESQUISA

Ap0s o aceite de participagdo na pesquisa por parte da IEP foi realizado um encontro
breve com as educadoras lotadas na escola para apresentar a pesquisa, a proposta de trabalho e
os documentos assentidos pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e convida-las para participar
do grupo focal. Nesta data foram deixados os TCLEs (APENDICE C) e os questionarios prévios
(APENDICE D) com a equipe gestora ¢ com as educadoras com o objetivo de que as
interessadas preenchessem alguns dados a fim de realizar um diagnostico inicial para conhecer
o perfil das educadoras e os seus conhecimentos prévios sobre os conceitos como paz,
violéncias, violéncia de género e violéncia contra a mulher. Tais dados obtidos com os
questionarios prévios foram fundamentais para orientar as dindmicas organizadas e subsidiar as
questdes centrais de cada encontro com as educadoras.

Durante a semana seguinte os questionarios prévios € TCLEs foram recolhidos na
escola e diante da leitura e obtengdo dos dados percebeu-se que nem todas as educadoras que

estavam presentes na reunido inicial se interessaram em participar dos encontros de grupos
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focais. A partir da assinatura dos TCLEs e do preenchimento dos questionarios prévios
verificou-se que 20 educadoras manifestaram o interesse em participar dos encontros.

Assim, optou-se por realizar os encontros de grupo focal com as 20 educadoras. Os
encontros de grupo focal foram concluidos com o total de 20 educadoras. Objetivando conhecer
o grupo participante da pesquisa, realizou-se um diagnostico com informagdes sobre as
educadoras através do questiondrio prévio entregue a elas na data da apresentacdo da pesquisa
na escola e que posteriormente foi preenchido por elas. Esse levantamento de dados gerais sobre

as educadoras foi organizado e categorizado no Quadro 4 a seguir:

Quadro 4 — Categorizacdo das educadoras participantes da pesquisa

CATEGORIA CATEGORIZACAO
Educadoras pesquisadas 20 educadoras da rede municipal de ensino de Ponta Grossa/PR
Sexo 20 femininos — 100%
Faixa ctaria Até 25 anos: 5% - 1 educadora

De 25 a 35 anos: 30% - 6 educadoras

De 36 a 45 anos: 40% - 8 educadoras

De 46 a 55 anos: 20% - 4 educadoras

Acima de 55 anos: 5% - 1 educadora

Tempo de docéncia Até 5 anos: 15% - 3 educadoras

De 6 a 10 anos: 20% - 4 educadoras

De 11 a 20 anos: 55% - 11 educadoras

Acima de 20 anos: 10% - 2 educadoras

Formagcao inicial Magistério/ Escola normal: 10% - 2 educadoras
Licenciatura em Pedagogia: 65% - 13 educadoras
Magistério e Licenciatura em Pedagogia: 5% - 1 educadora
Outra Licenciatura: 10% - 2 educadoras
Licenciatura em Pedagogia e outra licenciatura: 10% - 2

educadoras

Maior grau de formagao Graduagdo: 15% - 3 educadoras

Especializagdo: 75% - 15 educadoras

Mestrado Profissional em andamento: 5% - 1 educadora

Mestrado Académico em andamento: 5% - 1 educadora

Fonte: A autora (2023)

A escolha de realizar a pesquisa com educadoras que se consideram pertencentes ao
género feminino foi adotada porque concebeu-se que elas poderiam corroborar com a pesquisa
ao trazer suas percepgdes, compreensdes € praticas como educadoras e mulheres diante do
fendmeno da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, evidenciando seus lugares de fala.
Portanto, conforme os dados expressos no quadro 2, das 20 participantes, todas eram mulheres.

Conforme os dados demonstram, no que diz respeito a faixa etdria das educadoras
participantes, percebe-se que ha educadoras de todas as faixas etarias, com idades entre 25 anos

e acima dos 55 anos. Evidencia-se, contudo, que o maior nimero de educadoras tem entre 25 e
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45 anos de idade, ao somar os percentuais das faixas etarias dos 25 aos 35 anos e dos 36 aos 45
anos, totalizando 70% das idades das participantes.

No que concerne ao tempo de docéncia das participantes, verifica-se que existem
profissionais com tempo de servigo bem diversificado, porém a maior parte delas t€ém entre 11
e 20 anos de docéncia, totalizando 55%. Quanto a formagao inicial das educadoras, constata-se
que a maioria das respondentes tem como formacao inicial o curso de licenciatura em pedagogia
com 65%, porém algumas respondentes declararam ter como formagao outras licenciaturas ou
o curso de licenciatura em pedagogia somada a outras licenciaturas, sendo que tais categorias
juntas, totalizam 20%.

Quanto ao maior grau de formagdo das participantes, 15% concluiram uma
licenciatura. Profissionais que responderam que sao especialistas totalizam 75%, sendo a maior
parte dos pesquisados. As educadoras que estao com o mestrado académico ou profissional em
andamento somam 10%.

Durante a andlise dos dados e informagdes obtidas com os encontros de grupo focal
com as educadoras, e tendo por finalidade garantir o anonimato delas, estas receberam a
denominacdo de EP significando Educadora Participante. Portanto, elas serdo denominadas de
EP1, EP2, EP3 ¢ assim sucessivamente até a EP20.

No primeiro encontro de grupo focal participaram 19 educadoras: EP1, EP3, EP4, EPS,
EP6, EP7, EP8, EP9, EP10, EP11, EP12, EP13, EP14, EP15, EP16, EP17, EP18, EP19 ¢ EP20.
No segundo encontro, 20 educadoras participantes compareceram: : EP1, EP2, EP3, EP4, EPS,
EP6, EP7, EP8, EP9, EP10, EP11, EP12, EP13, EP14, EP15, EP16, EP17, EP18, EP19 ¢ EP20.
No terceiro encontro, foram 20 participantes: EP1, EP2, EP3, EP4, EPS5, EP6, EP7, EPS, EP9,
EP10, EP11, EP12, EP13, EP14, EP15, EP16, EP17, EP18, EP19 ¢ EP20.

Assim, os encontros de grupo focal contemplaram a participagdo de 20 educadoras,
sendo que 19 educadoras participaram de todos os encontros e 1 educadora participou de 2
encontros. A participacdo das educadoras nos encontros de grupo focal pode ser observada no

Quadro 5 a seguir:



Quadro 5 — Numero de participantes por encontro
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PRIMEIRO ENCONTRO | SEGUNDO ENCONTRO (20) TERCEIRO ENCONTRO (19)
a19)
EP1 EP1 EP1
EP2 — Nio participou EP2 EP2
EP3 EP3 EP3
EP4 EP4 EP4
EP5 EP5 EP5
EP6 EP6 EP6
EP7 EP7 EP7
EP8 EP8 EP8
EP9 EP9 EP9
EP10 EP10 EP10
EP11 EP11 EP11
EP12 EP12 EP12
EP13 EP13 EP13
EP14 EP14 EP14
EP15 EP15 EP15
EP16 EP16 EP16
EP17 EP17 EP17
EP18 EP18 EP18
EP19 EP19 EP19
EP20 EP20 EP20

Fonte: A autora (2023)

A terceira etapa da analise de contetido conforme a sistematizacdo de Bardin (2016)

que foi obtido com os encontros de grupo focal ¢ apresentado no capitulo seguinte, realizando

a analise reflexiva do material e considerando os pressupostos tedricos quem vem sendo

abordados durante a dissertacao.
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4 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Diante da fundamentacao teodrica acerca da violéncia doméstica ¢ familiar contra a
mulher, da contribuicdo da educacdo como pratica e da escola como institui¢do social na
prevencao e no enfrentamento a essa forma de violéncia, essa dissertagao objetivou trazer como
enfoque a relevancia dos(as) educadores(as) como mediadores(as) e facilitador(as) desses
processos. Desse modo, vislumbrou-se dar voz as educadoras da rede de ensino do municipio
de Ponta Grossa/PR sobre o que elas pensam acerca da abordagem desse tema na escola e como
elas se compreendiam como mulheres e educadoras em meio a esses processos de prevengao
de violéncias e promog¢ao da paz.

Este capitulo apresenta o tratamento dos dados, informagdes e relatos provenientes das
observagdes e dos encontros de grupos focal realizados com as educadoras da rede de ensino
realizados na IEP. A descrigdo da trajetoria de anélise de dados inicia com os resultados obtidos
com o questiondrio prévio, seguido de um relato breve de cada encontro de grupo focal, seguido
das categorias de analise e finalizado com os questionarios de avaliagdo e autoavaliacdo das
educadoras.

Destaca-se que a técnica de coleta de dados por meio da observagdo sistematica foi
realizada de forma intrinseca aos momentos de encontro de grupo focal, possibilitando que
percepcdes subjetivas fossem obtidas com as questdes direcionadas as educadoras sobre o tema.
Desse modo com a observagdo, pode-se perceber as participagdes, os siléncios com olhares
curiosos sobre o que seria refletido e debatido, as expressividades em seus rostos demonstrando
o receio, o desafio ou o animo de abordar o tema da violéncia doméstica e familiar contra a
mulher no espaco escolar e varias expressoes de alivio ao perceberem que seus anseios nao
eram Unicos. Os encontros de grupo focal foram também momentos de “desabafo” porque esses
momentos de didlogo possibilitaram que as educadoras participantes pudessem se expressar e
compartilhar o que pensavam sobre a abordagem da tematica, sobre suas praticas pedagdgicas

e sobre o cenario educacional brasileiro na atualidade.

4.1 O QUE PENSAM AS EDUCADORAS SOBRE AS PRINCIPAIS CATEGORIAS DE
ANALISE: O QUESTIONARIO PREVIO

Inicialmente, a fim de se conhecer o perfil das educadoras participantes e compreender
o que elas pensavam sobre os principais conceitos que seriam abordados durante os encontros

de grupo focal, que seriam também as principais categorias de analise desta dissertacao e para
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servir de condutor no preparo e ressignificacio dos encontros, foi entregue a elas um
questionario prévio (APENDICE D) e cada uma respondeu individualmente.

Para cumprir tal objetivo, a primeira pergunta do questionario foi: O que vocé entende
por paz? A partir das respostas das educadoras participantes, verificou-se que as palavras que
melhor representavam esse processo € por isso apareceram com maior frequéncia foram: calma,
tranquilidade, harmonia, estar bem, equilibrio, plenitude, unido, boa convivéncia, auséncia de
agito e perturbagdo, auséncia de conflitos, concordancia, respeito as diferencas e auséncia de
violéncia, sendo que essas palavras se repetiram nas respostas da maioria das educadoras.
Apenas duas respostas abordaram a paz a partir de uma perspectiva mais complexa,
compreendendo-a como oposicao a todas as formas de violéncia, a superacao das desigualdades
sociais que se caracterizavam pela presenca da justica, respeito e igualdade.

Analisando tais respostas verifica-se que a compreensao sobre o conceito de paz ainda
esta atrelada ao senso comum, relacionando-a com o estado de estar/sentir-se bem e ausente de
violéncias ou de conflitos. Diante disso, percebeu-se a necessidade de levar a elas outros
conceitos de paz como o conceito proposto por Jares (2002) ao compreendé-la como um
processo baseado nas relagdes entre desenvolvimento-direitos humanos-democracia e o
conceito de paz de Galtung (1990) ao compreendé-la como processo resultante da paz direta,
da estrutural e da paz cultural, relacionando-se com relacdes humanas positivas, respeito,
equidade e justi¢a social. Propor tais conceitos poderia corroborar para que elas pudessem
refletir a respeito e até mesmo ressignificar os conceitos e praticas a partir deles.

A segunda questdo foi: O que vocé entende por violéncia/violéncias? As respostas a
esse questionamento foram variadas, sendo que as palavras ou expressdes que melhor
representavam esse fendmeno e que apareceram com maior frequéncia foram: “Ato de ferir

99 ¢

alguém, seja fisica ou mentalmente”, “agressoes fisicas, verbais ou psicologicas, “agressdes em
momento de raiva”,” intimidar ou constranger por maldade”, “algo que machuca e traz tristeza”,
“forgar alguém ha uma situacao, sem a concordancia do mesmo”, “for¢a fisica ou verbal para
intimidar outra pessoa”, “auséncia de paz”, agressdes,” tudo o que causa desrespeito ao outro”,
“situacdes de desconforto”, “agressdes fisicas, emocionais, psicologicas, raciais e sociais”,
“agredir com abuso”. Apenas duas respostas abordaram a violéncia a partir de uma perspectiva
mais complexa, considerando-a como tudo “aquilo que fere a dignidade humana, seja por
violéncia fisica ou estrutural por meio das desigualdades sociais”. A partir de tais respostas

percebe-se que as violéncias também necessitam ser entendidas como resultantes das violagdes



120

de direitos humanos e das desigualdades, enraizadas em aspectos culturais e estruturais, que se
expressam de diversas maneiras.

No que tange a terceira questdo “O que vocé entende por violéncia de género?” as
respostas obtidas das educadoras evidenciaram que para elas tratava-se de “violéncia contra a
pessoa por causa do género”, “falta de equidade entre homens e mulheres”, “tudo o que fere,
constrange ou chateia alguém devido ao seu género”, “ato de julgar alguém pela sua
sexualidade”, “praticar violéncia contra alguém por sua escolha de género, nem sempre
padronizada”, “se impor perante o outro por causa de seu género”, “falta de respeito com as
diferengas”, “violéncia que atinge a identidade de género de uma pessoa”, “desrespeito a
sexualidade do outro”, “ndo aceitacdo da identidade de género do outro”. Diante dessas
respostas, percebe-se que as educadoras compreendem que a violéncia de género se manifesta
em relacdo ao desrespeito pelo outro em razdo do género.

No que diz respeito a quarta pergunta “Em poucas palavras, o que vocé sabe sobre
violéncia doméstica e familiar contra a mulher?”, as respostas obtidas demonstram que essa
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forma de violéncias para as educadoras ¢ compreendida como: “agressdes e abusos”, “abusos
sofridos pela mulher dentro de casa”, “violéncia normalmente praticada pelo homem na familia
e em que a mulher sente-se impotente”, “ato de violentar fisica ou mentalmente a mulher”,
“qualquer tipo de agressdo contra a mulher dentro de casa”, “imposi¢dao sobre a mulher”,
“violéncia contra a mulher no ambito familiar, muitas vezes aceita e justificada por fatores
culturais”, “violéncia contra a mulher que envolve um abuso dentro de um relacionamento”. A
partir de tais respostas verifica-se que a maioria das educadoras entende que essa forma de
violéncia sdo manifestacdes contra a mulher, em ambiente familiar e/ou doméstico praticado
pelo companheiro ou pessoas proximas pela condi¢do de inferioridade atribuida a mulher,
revelando questdes culturais fundidas nas relagdes sociais.

Quanto a quinta questdo “Vocé ja participou de alguma formacao sobre violéncia
de género e/ou violéncia contra a mulher?”, das 20 educadoras, 17 responderam que nunca
tinham participado de formacdes nesse sentido. Apenas 2 educadoras responderam ter
participado de formagdes sobre o tema e 1 educadora disse que apesar de ndo ter participado de
nenhuma formag¢@o ouviu comentérios sobre o tema em algumas palestras que participou.

No que concerne a ultima questdo: “Vocé considera importante que tal tematica
seja incluida e trabalhada no espaco escolar? Por qué? Como vocé se vé ou se compreende

em meio a esse processo de inclusiio do tema na escola?”, as respostas das educadoras foram

unanimes ao considerar que acham importante que essa temadtica seja abordada no espago
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escolar. Quanto a justificativa da importancia de trabalhar esse tema, as educadoras
compreendem que trata-se de uma forma de violéncia que afeta as mulheres e se manifesta em
toda a sociedade e que € preciso pensar em estratégias e formas de prevencao de modo que seja
evidenciado junto aos educandos os maleficios dessa forma de violéncia.

Elas consideraram que como a escola forma os cidadaos ¢ preciso forma-los com
valores humanos para que possam promover uma sociedade sem violéncia e promotora de paz.
Foi considerada a importancia de trabalhar o tema na escola porque muitos alunos que
apresentam comportamentos agressivos, podem expressa-los por conviverem com essa forma
de violéncia em casa e isso acaba se refletindo no ambito escolar. Além disso, algumas
profissionais revelaram ouvir relatos das criangas sobre brigas familiares. Conforme as
participantes ¢ importante trabalhar sobre esse tema na escola para que as criancas
compreendam que tais atos nao podem acontecer, que sao violagdes passiveis de punicdes e que
as mulheres sdo amparadas por leis.

Ainda, as educadoras consideraram que enquanto docentes podem desenvolver
trabalhos para “conscientizar” as criangas a ndo aceitarem essa forma de violéncia como
naturais. Elas consideram que a escola para muitas criangas pode ser a unica oportunidade de
aprender outras concepgdes e mudar a realidade de muitas familias e diminuir a violéncia na
sociedade. Por fim, uma das educadoras ressaltou que esse tema precisa ser abordado na escola
porque o tema ja esta preconizado nos documentos norteadores da educagao e que cabe a cada
profissional trabalhar o tema conforme o perfil de cada turma.

Contudo, a maioria das educadoras respondeu que o tema deve ser tratado com muito
cuidado e cautela pois os sujeitos que vivenciaram situagdes familiares permeadas por situacdes
de violéncia, principalmente no que tange a violéncia contra a mulher no papel de mae, podem
apresentar varios traumas. A maioria das educadoras relatou que ndo se sente preparada e nao
sabe como abordar esse tema no espago escolar.

Assim, diante das respostas obtidas com as educadoras através dos questiondrios

prévios, os encontros de grupo focal foram elaborados e realizados.

4.2 0S ENCONTROS DE GRUPO FOCAL COM AS EDUCADORAS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Apds mapear o que pensam as educadoras participantes sobre as principais categorias
balizadoras desta pesquisa, houve maior clareza acerca do que elas ja sabiam e compreendiam
e a partir disso, os encontros de grupo focal foram organizados ¢ desenvolvidos a fim de

propiciar momentos de didlogo, trocas de experiéncia e construcdes coletivas.
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4.2.1 Primeiro encontro de grupo focal

O primeiro dia de encontro com o grupo focal iniciou-se novamente com a
apresentacdo pessoal da pesquisadora, da pesquisa e da técnica de grupo focal a ser
desenvolvida com elas. Nesse momento a pesquisadora também explicou que elas poderiam
sentir-se seguras para falar o que pensavam, pois tudo seria tratado com sigilo e seguranca e
que suas falas receberiam nomes ap6crifos na transcrigdo. Na sequéncia foi solicitado que cada
educadora participante também realizasse sua apresentacao.

Este primeiro encontro de grupo focal teve como tema central as conceituagdes de
violéncias e paz. O objetivo do encontro era promover o didlogo e construcdes coletivas sobre
esses processos e entender se as participantes ja trabalhavam com estes temas. O encontro
iniciou com uma dinadmica que a pesquisadora desenvolveu utilizando as respostas obtidas com
0 questionario prévio acerca das palavras e expressdoes que demonstravam a compreensao de
violéncia e paz pelas educadoras. Assim, a pesquisadora sistematizou as respostas, as imprimiu
e recortou a fim de que, as educadoras organizassem uma “nuvem de palavras” relacionada aos
conceitos de paz e violéncia e exp0s as palavras impressas no chao da sala de aula, local do
encontro. Elas deveriam observar cada uma das respostas obtidas e atribui-las a palavra- eixo
“paz” ou a palavra-eixo “violéncia”, justificando o que representavam as respostas e porque
estariam relacionada a cada um desses fendmenos.

Foram organizadas duas “nuvens de palavras”, tendo como palavra-eixo “violéncia” e
em torno delas as palavras ou expressoes consideradas pelas participantes como relacionadas a
ela. A outra nuvem de palavras tinha como palavra-eixo “paz” e também tinha em seu entorno
as palavras ou expressdes que elas consideraram estar relacionadas. A ideia € que elas pudessem
ver suas proprias respostas para os conceitos de paz e violéncia. Apds um breve momento de
observagao das nuvens palavras. Foi perguntado novamente o que elas entendiam por paz e
violéncias. Cada uma das educadoras falou um pouco sobre suas compreensdes sobre esses
conceitos.

No decorrer do encontro as educadoras também discutiram acerca da abordagem de
tais temas no espago escolar, visto que se tratam de temas e contetidos a serem trabalhados e
que sdo estabelecidos nos documentos orientadores da educacdo. A partir das falas das
educadoras percebeu-se que a paz e a violéncia sdo trabalhados de forma inerente aos valores
humanos, diariamente ou vinculados ao componente curricular de Formag¢ao humana/Ensino

religioso.
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Por fim, como uma forma de propor reflexdes e discussdes para o segundo encontro
foi apresentado a elas o conceito de violéncia e de paz proposto por Galtung (1990) por meio
dos “triangulos de violéncia e de paz”. Foi pedido para que elas observassem os vértices dos
triangulos e as palavras relacionadas a cada vértice para que pudéssemos continuar com as

discussdes no proéximo encontro.

4.2.2 Segundo encontro de grupo focal

O segundo encontro iniciou com a retomada do que foi abordado no primeiro encontro.
O tema desse encontro foi sobre a Cultura de paz, a educacdo para a paz, a Lei Federal n°
13.185/2015 (Brasil, 2015) — Lei Antibullying na escola e Lei Federal n° 13.663/2018 (Brasil,
2018) — Lei de Cultura de paz na escola. Em um primeiro momento foram colocados novamente
no chdo, no meio da sala de aula, os tridngulos da violéncia e da paz sistematizados por Galtung
(1990) e pedido para que elas comentassem sobre essas concepgdes de paz e violéncias. Elas
comentaram que as concepgoes desse autor para paz e violéncias contemplavam mais aspectos
ou dimensdes relacionadas a esses fenomenos e que ficava mais inteligivel entender essas
expressoes a partir do entendimento de outros aspectos da realidade. Na sequéncia foi
perguntado o que elas entendiam por cultura de paz e educacdo para a paz. As principais
respostas para cultura de paz e educacdo para a paz relacionaram-se com formas de promover
a paz e diminuir as violéncias na escola e na sociedade. Elas relataram que trabalham essas
perspectivas por meio do trabalho com valores humanos diariamente.

Quando perguntado se elas conheciam a Lei Federal n® 13.185/2015 (Brasil, 2015) —
Lei Antibullying na escola e a Lei Federal n° 13.663/2018 (Brasil, 2018) — Lei de Cultura de
paz na escola, elas disseram que conheciam, pois elas estavam contempladas no curriculo
educacional. Nesse momento foi realizada uma dindmica em que foi entregue a algumas
educadoras participantes alguns relatos ficticios de situagdes de bullying elaborados a partir de
noticidrios sobre essa forma de violéncia para que elas lessem e comentassem a respeito. Tais

relatos para os momentos de reflexdo estdo dispostas no Quadro 6 a seguir:

Quadro 6 — Relatos ficticios de situacdes de bullying para momento de reflexdo e discussdo com as educadoras

RELATOS FICTICIOS | SITUACOES DE VIOLENCIA

Relato 1 Bonita

A aluna de 15 anos da Escola Estadual Castelo Branco, em Limeira, levou tapas,
socos e arranhdes que causaram ferimentos no rosto e pescogo. A agressdo,
ocorrida em 9 de abril, teria sido motivada porque a jovem € nova na escola e se
destacava pela beleza fisica, segundo o pai dela. A adolescente sofreu ferimentos
no rosto € pescoco. A briga foi registrada com cameras de celular pelos estudantes.
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Relato 2 Bolinhas de papel

Em Piracicaba, uma jovem de 14 anos que estava gravida apanhou de colegas de
classe do 7° ano dentro da sala na Escola Estadual Professor Antdnio Mello Cotrim,
no bairro Pauliceia, em agosto. A agressdo teve inicio apos uma "guerra" de
bolinhas de papel. A professora tentou apartar a briga, mas também foi atacada.

Relato 3 Preconceito

Em Piracicaba, Séo Paulo, a mée de uma garota de 12 anos que pesa 146 quilos e
frequenta a Escola Estadual Pedro de Mello, no distrito de Tupi, reclamou do tratamento
dado a estudante em razéo da obesidade. Segundo ela, a dire¢do sugeriu que a menina
fosse retirada do estabelecimento de ensino. "Eu me senti ofendida. Minha filha é obesa
e hipertensa, mas faz o controle com medicamentos. Isso ndo justifica um pedido
desses", disse a vendedora Claudia de Almeida Martins Rodrigues, de 42 anos.

Relato 4 Feia

Quando L.B., 15 anos, entrou na adolescéncia, uma deformacéo em sua face direita, fruto
de uma doenca congénita, comecou a motivar piadas por parte dos colegas,
especialmente dos meninos. Elas foram se tornando mais cruéis. “Me chamam de feia,
boca torta e até perguntam se eu estou gravida na bochecha”, conta a menina, que sofre
sem nenhum amparo do colégio estadual onde estuda desde janeiro, em Séo Paulo.
Aproveitam para me humilhar quando os professores nao estdo olhando”, diz L.B., que
tenta esconder seu rosto com o cabelo. Timida e sem amigos, ela acredita que pode
superar o problema submetendo-se a uma série de cirurgias plasticas, ja programadas.
As cicatrizes das humilhagdes que sofre todos os dias, no entanto, ficardo para sempre
em sua memoria.

Fonte: A autora

Elas também compartilharam que os proprios estudantes sabem da lei Antibullying e
que quando surge algum tipo de brincadeira de mau gosto entre eles, eles mesmos falam que
trata-se de bullying.

Quanto a Lei Federal n® 13.663/2018 (Brasil, 2018) — Lei de Cultura de paz na escola,
as educadoras relataram que trabalham a construg¢do da paz por meio dos valores humanos
diariamente a fim de possibilitar a diminui¢do da violéncia e uma sociedade mais justa. Elas
disseram que em determinadas “Semanas da paz” realiza-se um trabalho mais especifico, porém

elas procuram trabalhar tais perspectivas todos os dias.

4.2.3 Terceiro encontro de grupo focal

O terceiro e ultimo encontro iniciou-se com a retomada do que foi discutido no
encontro anterior acerca da Lei Federal n°® 13.185/2015 (Brasil, 2015) — Lei Antibullying na
escola e da Lei n° 13.663/2018 (Brasil, 2018) — Lei de Cultura de paz na escola. O foco deste
encontro foram as violéncias contra a mulher, a violéncia doméstica e familiar contra a mulher
e as abordagens desses temas na escola, partindo dos pressupostos da Lei Federal n°
11.340/2006 (Brasil, 2006) — Lei Maria da penha e Lei Federal n® 14.164/2021(Basil, 2021) —

Inclusdo de conteudo sobre a prevencado da violéncia contra a mulher nos curriculos escolares.
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O encontro iniciou-se com uma dindmica para que as educadoras compreendessem
inicialmente o que ¢ género, a partir da perspectiva binaria de homem e mulher. Reitera-se que
existem diferentes identidades ou expressdes de género, porém a abordagem da violéncia de
género ¢ da violéncia contra a mulher atrelada a sua condi¢do de mulher diante de seu papel
social ensinado e esperado, foi abordada pela delimitacdo binaria e cisgénero.

Nesse sentido, duas palavras impressas “feminino” e “masculino” foram colocadas no
chdo. Também foram colocados no chao dois papéis de tamanho 1x1, nas cores rosa e azul,
representando o feminino e masculino. Foram colocadas no chdo também varias figuras de
objetos relacionados, a nivel de senso comum, ao género homem e mulher cisgénero. Nesse
momento, foi solicitado que as educadoras observassem aquelas figuras expostas no chiao. Na
sequéncia foi pedido para que cada educadora escolhesse uma das figuras e as organizasse
colocando-as sobre a cor que para elas representa o masculino e feminino, categorizando tais
objetos conforme elas compreendessem que fossem objetos de homens e mulheres.

Depois desse momento, verificou-se que as educadoras haviam separado as figuras dos
objetos conforme aprenderam ao longo da vida. Sendo o papel de cor azul atrelada pelas
participantes ao masculino e o papel de cor rosa atrelado ao feminino e sobre tais papeis
coloridos foi colocado tudo o que consideravam de um género e de outro. Assim, objetos como
boneca, panelas, secador, flores e coroa foram atribuidas a cor rosa, representando o feminino
e objetos como carrinho, espada, bola, ferramentas e avido foram atribuidas a cor azul,
representando o masculino.

Apds esse momento, foi pedido para que elas refletissem do porqué fizeram tais
escolhas e porque organizaram as figuras dos objetos conforme tal classificagdo. As educadoras
falaram que a sociedade reconhece e legitima algumas concepgdes e repassa aos individuos
desde que nascem, ensinando-os a agir conforme certas convengdes e isso relaciona-se ao
género, ao ser homem e mulher.

Ap0s isso, foi questionado as educadoras o que era sexo, 0 que era género € 0 que era
sexualidade. Pode-se perceber que houve um siléncio nesse momento por parte delas, talvez
por ndo compreender as diferencas ou por ndo saber expressar essas conceituagoes.
Timidamente, duas educadoras relataram que tratava-se de concepg¢des de ser homem ou mulher
na sociedade. Nesse sentido, foram expostas algumas conceituacdes para a ajudéa-las nas
reflexdes. Foi exposto na tela do multimidia as defini¢cdes de género, de sexo e de sexualidade.

As conceituacdes estido dispostas no Quadro 7 a seguir:
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Quadro 7 — Conceitos de sexo, género e sexualidade apresentado as educadoras

CONCEITO DEFINICOES

Sexo Conforme Teles e Melo (2012, p. 16) “o termo género ndo pode ser
confundido com sexo [...] sexo descreve caracteristicas e diferencas
bioldgicas, enfatiza aspectos da anatomia e fisiologia dos organismos
pertencentes ao sexo masculino ¢ femininol...] sdo dadas pela natureza”.
Género Teles e Melo (2012, p. 16) asseveram que “género, no entanto, aborda
diferengas socioculturais existentes entre os sexos masculino e feminino,
que se traduzem em desigualdades economicas ¢ politicas, colocando as
mulheres em posigdo inferior 2 dos homens nas diferentes areas da vida
humana”.

Sexualidade Para a Organizagdo Mundial da Saude (2020), compreendendo-a como
“um aspecto da vida humana que se expressa pelas sensagdes corporeas,
pela forma de sentir, na busca por sentimentos prazerosos, por meio de
pensamentos, fantasias, desejos, comportamentos € questdes emocionais”.

Organizacdo: A autora. Fonte: Teles; Melo (2012), Organizagao Mundial da Saude (2020).

A partir da leitura desses conceitos pelas educadoras, elas relataram compreender a
diferenga, relatando que o sexo diz respeito ao sexo bioldgico de cada pessoa, que o género diz
respeito a construcdo social feita a partir do sexo e que a sexualidade trata-se do que sentimos,
como vivenciamos e manifestamos os sentimentos.

Foi questionado as educadoras o que era violéncia de género e elas expuseram que
tratava-se de violéncias cometidas a partir do género da pessoa. Elas comentaram que as
violéncias desse tipo acontecem quando alguém ndo concorda com o género da pessoa ou
quando ela ndo age de acordo com o que se espera de cada género. Também foi perguntado a
elas o que ¢ a violéncia contra a mulher e a violéncia doméstica e familiar contra a mulher. As
educadoras comentaram que a violéncia contra a mulher acontece porque € ensinado como cada
género deve ser e agir e quando a mulher ndo age da forma padrao, ndo € bem vista e entendida
e entdo manifesta-se a violéncia. Quanto a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, elas
responderam que trata-se da violéncia contra a mulher dentro de casa, praticada de forma geral
pelo companheiro da vitima.

Depois desse momento foi perguntado se elas conheciam a Lei Federal n® 11.340/2006
(Brasil, 2006) — Lei Maria da Penha e Lei Federal n° 14.164/2021(Basil, 2021) — Inclusdo de
contetido sobre a prevenc¢ao da violéncia contra a mulher nos curriculos escolares. Elas disseram
ter conhecimento sobre a Lei n° 11.340/2006 (Brasil, 2006) — Lei Maria da penha, mas ndo de
forma tdo aprofundada e apenas trés educadoras disseram ter conhecimento da Lei n°
14.164/2021(Basil, 2021) — Inclusdo de contetido sobre a prevencao da violéncia contra a
mulher nos curriculos escolares. Assim, ambas Leis foram expostas a elas e cada uma delas leu

alguns dos principais aspectos de cada uma, sendo a conceituacao, as formas de violéncia contra
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a mulher e as possibilidades de medidas de intervencao a partir do espago escolar. Por fim, elas
relataram que ndo sabem muito bem como trabalhar tais temas na escola por ser uma tematica
“sensivel” para muitos estudantes, principalmente para os que vivenciam tais situagdes em casa.

Por fim, foi realizada uma ultima dindmica acerca da violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, em que foram entregues as educadoras 4 relatos retratando situagdes reais de
mulheres que vivenciaram essa forma de violagdo. Cada educadora que recebeu o relato leu a
situagdo a todas as demais e estas tentaram identificar de quem se tratava a histéria. Tais relatos
de situagdes de violéncia contra a mulher para o momento de dinamica estdo dispostas no

Quadro 8 a seguir:

Quadro 8 — Relatos reais de situagdes de violéncia contra a mulher para 0 momento de dinamica

RELATOS REAIS SITUACOES DE VIOLENCIA VITIMA
Relato real 1 Ol4, vim contar minha histéria a vocés... Sou Maria da Penha Maia
farmacéutica  bioquimica com mestrado em Fernandes

Parasitologia, no curso de Analises Clinicas. Vivia
com o medo constante, com a tensdo diaria e as
atitudes violentas do meu marido para comigo e que
tornaram-se cada vez mais frequentes. Ele agia sempre
com intolerancia, exaltava-se com facilidade e tinha
comportamentos explosivos ndo s6 comigo, mas
também com nossas filhas até que a nossa relagdo se
tornou insustentavel! Primeiro, ele me deu um tiro nas
costas enquanto eu dormia, que acabou me deixando
paraplégica devido a lesdes irreversiveis na terceira e
quartas vértebras toracicas, laceracdo na dura-mater e
destruicao de um ter¢o da medula a esquerda, além de
outras complicagdes fisicas e traumas psicoldgicos.
Quatro meses depois, quando voltei para casa — apos
duas cirurgias, interna¢des e tratamentos —, ele me
manteve em carcere privado durante 15 dias e tentou
me eletrocutar durante o banho. Vocé reconhece minha
historia?

Relato real 2 Meu casamento sempre foi muito turbulento. Eu Corina Portugal
recebia maus-tratos e ameacas resultantes das
frustacdes de meu marido, potencializadas pela
dependéncia do alcool e dos jogos. Apesar de tudo
sempre aguentei firme, contado essas situagdes apenas
aos mais proximos, como a meu pai. Para complicar
ainda mais as relagdes do mnosso casamento,
comegaram a circular alguns boatos de que eu o estava
traindo. No dia 26 de abril de 1889, fui morta com 32
facadas, sob a alegacdo de té-lo traido com seu melhor
amigo, “lavando assim sua honra”. Vocé sabe quem
sou eu?

Relato real 3 Eu e meu marido éramos casados ha 25 anos, davamos Prof* Luciane Avila
palestras em cursos matrimoniais, entretanto, por
desgaste no relacionamento nos separamos. Por
ciiimes e pela desconfianga de uma trai¢do e em nome
do amor que ela sentia por mim, ele de “cabeca
quente”, foi em frente ao meu local de trabalho (uma
escola em Ponta Grossa) ¢ no momento de minha
chegada, acompanhada de nosso filho de 6 anos, me
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golpeou com varias facadas e eu ndo resisti aos
ferimentos. Vocé conhece minha histéria?

Relato real 4 Depois de terminar com meu namorado, eu tentei Nathalia Deen
seguir minha vida normalmente, fazendo faculdade, o
curso de agronomia. Porém, meu ex-namorado ndo
aceitou o fim do nosso relacionamento ¢ no dia 06 de
abril de 2018 ele entrou no apartamento em que eu
morava ¢ me atacou com 8 facadas. Meu irméo que
morava comigo, tentou me socorrer e levou 2 facadas,
sendo agredido no pescogo, mas sobreviveu. Quanto a
mim, eu ndo tive a mesma sorte. Vocé conhece essa
historia?

Fonte: A autora

Apbs a realizagdo da dindmica com as educadoras, elas relataram sentir como s3o
“pesadas” essas situagdes que aconteceram com as mulheres e que acontecem diariamente com
as mulheres e reiteraram o papel de todos na prevencao e no enfrentamento a essas formas de
violéncia e que a escola e elas podem contribuir com a prevencgao, trabalhando com valores e
acdes positivas todos os dias. Depois disso, foi realizado o encerramento do grupo, agradecendo
a participagdo de todas. Foram reforcados os canais de dentincias em casos de violéncias contra
a mulher e entregue a elas o questionario final de avaliagcdo e autoavaliagdo dos encontros de
grupo focal. Neste encontro também foi combinada a data de 29 de setembro de 2023 para
realizar um ultimo encontro a fim de recolher os questionarios de avaliacdo e autoavaliacao. O
ultimo encontro também objetivou ouvir o que as educadoras acharam dos encontros de grupo
focal sobre possiveis contribui¢des dos encontros para a formagao pessoal e profissional delas
e para instigd-las a pensar em estratégias e encaminhamentos que tratem da temadtica da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher na escola e em suas turmas, contribuindo para a
constru¢do da cultura de paz.

A partir das anotacdes, gravagdes de dudio dos encontros com o grupo focal, das
reflexdes, didlogos e construgdes coletivas, foi realizada a transcricdo desses momentos para o
computador e realizada a escuta atenta e releitura repetidas vezes para preparar o material a ser
analisado. Apos isso, foram sistematizadas as categorias a serem analisadas na pesquisa. Tais

categorizagdes sdo apresentadas no subtopico a seguir.

4.3 CATEGORIAS ANALISADAS NA PESQUISA

A partir dos dados obtidos com a transcricdo dos 4udios oriundos dos encontros de
grupo focal, categorias que j& haviam sido elencadas a priori com o objetivo de sanar a
problematica e os objetivos da pesquisa, foram teorizadas. De acordo com Bardin (2016, p. 74)

“A categorizagdo ¢ uma operagao de categorizacdo de elementos constitutivos de um conjunto
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por diferenciagdo e, em seguida, por reagrupamento [...]”. Assim, as categorias elencadas
foram: Paz, Violéncia, Educacdo para a Paz, Cultura de paz e Violéncia doméstica e familiar

contra a mulher.

4.3.1 Paz: categoria um

Esta categoria apresenta o que as educadoras da rede de ensino do municipio de Ponta
Grossa/PR compreendem sobre a “paz”. A maior parte das educadoras participantes da pesquisa
demonstrou compreender que a paz trata-se de situagdes em que predominam agdes e praticas
positivas que envolvem relagdes pessoais e interpessoais no ambito do lar, no ambiente de
trabalho e em toda a sociedade. De forma geral, percebe-se, que as educadoras concebem que
esse processo se da em meio as relagdes de convivéncia pacifica com o outro e em que situagdes
de conflitos devem ser evitadas. Essas concepgdes podem ser inferidas a partir das falas de

algumas educadoras participantes do primeiro encontro de grupo focal:

(EP10) — A paz € estar bem consigo mesmo e vai muito além da auséncia de guerra
ou da auséncia de algum tipo de violéncia fisica porque a pessoa que esta bem consigo
mesmo ela jamais vai gerar um ambiente que tenha algum tipo de violéncia por mais
simples ou um minimo que seja, tanto na forma verbal como fisica. Entdo pode notar,
a pessoa que se ama e que esta bem consigo mesma ndo vai gerar um ambiente hostil
ou violento ou falar uma palavra que seja que machuque o outro.

(EP9) — A paz é nio forcar o outro. E atitudes de respeito. E vocé ndo passar o limite
do outro, é vocé ter esse olhar em relagdo a situagdo que o outro esta passando para
ndo gerar o desconforto.

(EP5) — Eu acredito que o respeito seja a palavra-chave quando a gente trata de paz,
porque se vocé respeita a opinido do outro e a atitude do outro...claro que dependendo
da atitude do outro vocé ndo vai respeitar. Mas eu creio assim, que se vocé respeitar o
outro, vai ter um ambiente mais tranquilo de convivéncia [...] entdo eu creio que o
respeito estd quase que em primeiro lugar para gerar uma cultura de paz quando
envolve mais pessoas, para além da questdo que a colega EP10 colocou de estar de
bem consigo mesmo. Entdo quando vocé estd mais tranquilo, a cultura de paz ¢ mais
visivel. E se vocé ja € uma pessoa que nao anda de bem com a vida qualquer coisinha
voceé vai se irritar.

(EP14) — Eu penso que em qualquer lugar onde a gente passa mais tempo como aqui
na escola...se o ambiente ¢ harmonico e que todo mundo vive bem e se respeita, ndo
vai ter aquelas brigas, intrigas, confusdes e fofocas. Entdo quanto mais harmonico
aquele ambiente, mais paz vai ter e ¢ melhor de se trabalhar.

(EP3) — Eu acho que se tratando de paz, mesmo que nem em tudo e em todas as coisas
que acontecem a gente vai concordar. A gente até pode expor o que a gente pensa
desde que ndo gere o conflito, que ndo tenha o conflito. A gente ndo precisa concordar
com atitudes, com palavras ou formas com que as coisas sdo tratadas, mas que aquilo
ndo gere um conflito, dai existe a paz.

(EP1) - A paz é o contrario da presenga de violéncias estruturais, fisicas ou
psicologicas. Entdo ¢ ter condigdes igualitarias ou equitdrias para todas as pessoas
para que o mundo seja mais justo[...] € respeitar as escolhas dos outros, como por
exemplo o corpo dos outros.
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(EP19) - Eu acredito que paz ¢ tranquilidade, pois deve haver calma em tudo, nas
relagdes e ¢ um exercicio diario.

(EP17) - [...] A concordancia ndo quer dizer que vocé precisa necessariamente
concordar com tudo. Mas € ter o respeito pela posicdo do outro. Muitas vezes a pessoa
tem uma atitude de violéncia, ndo fisica, mas com palavras e infelizmente a gente
acaba virando as costas e saindo de perto para ndo gerar mais violéncia aindal...] ndo
¢ sempre concordar com tudo, mas ¢ ter o respeito pelo posicionamento do outro.
Quando ha respeito ha caminhos para a paz.

(EP11) — A partir do que a colega EP17 falou sobre a concordancia, essa palavra
também poderia tratar de violéncia, pois quando a gente concorda, ndo denuncia e fica
concordando com alguma situag@o, ela pode ser uma violéncia. Ja a ndo concordancia
pode ser a paz, caso seja usada para dar um basta ou para ndo concordar com atitudes
de violéncia, poderia ser uma palavra de paz. Depende do entendimento e do contexto
[...] é como a agressdo contra a mulher que houve a concordancia, que a gente a foi
aceitando e concordando e sdo violéncias.

Diante dos dialogos entre as educadoras concebe-se que predomina uma concepgao de
paz como praticas relacionadas ao consenso, a concordancia, ao estar bem consigo mesmo e
com o outro a fim de que haja uma boa convivéncia em toda a sociedade. Apenas duas
educadoras indicaram em suas falas que compreendem a paz em um sentido mais abrangente,
ao considera-la para além das relagdes interpessoais positivas e da auséncia de guerras. Essas
duas educadoras compartilharam que compreendem a paz como um estado contrario a todas as
violagdes e se manifesta diante da superacao das desigualdades sociais e culturais. Percebe-se
a partir dessas falas que hd uma compreensao predominante de paz relacionada a um conceito
tradicional ou negativo sobre esse processo, mais amplamente entendido pela auséncia de
conflitos.

Conceituar a “paz” ndo ¢ algo facil ou simples, sobretudo quando se busca defini-la
fundamentando-se em oOticas criticas e complexas que consideram varias significagdes. De
acordo com Galtung (1985) apud Jares (2002) € necessario que didlogos e debates sobre a paz
sejam estabelecidos entre as civilizagdes a fim de que o conceito de paz seja ampliado e
enriquecido. Conforme Jares (2002), mesmo compreendendo que ndo ha uma concepgao
universal e exata sobre a paz, duas conceituagdes sobre a paz podem ser delimitadas a partir de
construtos propagados socialmente: o conceito de paz negativo ou tradicional e o conceito de
paz positivo.

A concepcao de paz negativa considera somente a violéncia direta e “corresponde a
cessagdo dos confrontos violentos entre as partes” (Mouly, 2022, p. 23). Conforme Galtung
(1985) apud Jares (2002) o conceito negativo de paz pode ser sintetizado como a auséncia de
guerra e de conflitos. Essa perspectiva estd associada a tradicdo popular de compreender essa
pratica como sinonimo de harmonia, serenidade e auséncia de conflitos e/ou de idearios

intimistas de bem-estar pessoal. De acordo com Galtung (1985) apud Jares (2002) essa
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concepgdo de paz € muito limitada, uma vez que foi herdada do termo latino pax significando
acordo e a auséncia de conflitos bélicos entre estados.

Esse conceito sugere uma imagem passiva de paz, sem dinamismo ¢ sendo uma
“consequéncia” ou resultado de fatores externos a ela. Como a paz a partir dessa perspectiva €
entendida como o resultado de relagdes e ndo como praticas e processos perante a vida social,
esta concepgao pode até ser perversa, uma vez que nao ¢ compreendida como possibilidade de
mudanga, mas como mantenedora do status quo (Jares, 2002). Portanto, o entendimento de paz
fundamentado em tais aspectos reduz sua potencialidade enquanto processo.

A concepgdo positiva de paz considera que esse processo € a antitese de toda e qualquer
forma de violéncia (Jares, 2002; Mouly, 2022). A concepgao de violéncia ¢ também ampliada
ao abranger as violagdes fisicas e todas as demais formas de violar o outro de maneiras nem
sempre perceptiveis sem uma analise mais complexa e multidimensional da realidade (Jares,
2002). Esta perspectiva considera que a paz esta relacionada com a autorrealizagdo humana e
que para tanto € necessario que as necessidades humanas sejam supridas por meio de condigdes
materiais e imateriais.

Conforme Galtung (1990) apud Mouly (2022, p. 23)*“a paz positiva ¢ a auséncia das
trés formas de violéncia: direta, estrutural e cultural”. Esse conceito sugere uma imagem ativa
de paz que concebe as violéncias como todas as formas que minimizam as potencialidades e
desumanizam o outro. A paz pode ser entendida como os cenarios e situacdes decorrentes da
convivéncia pautada na auséncia de qualquer forma violéncia e na presenca da justiga social
(Jares, 2002).

A partir de tais entendimentos sobre a conceituacao de paz e das falas das educadoras
no primeiro encontro de grupo focal € perceptivel que momentos de reflexdes e discussdes
sobre o tema sdo necessarios, a fim de que se possa compreender a paz como processos para a
constru¢ao de uma vida mais digna a todos e ndo como resultados de determinadas situagdes e
cenarios.

Outra compreensao que foi compartilhada por algumas educadoras participantes da
pesquisa como sendo paz, foi de que ela trata-se de um estado definido pela auséncia de
conflitos. Tal entendimento pode ser constatado na fala da participante EP3 que assevera que
“a gente até pode expor o que a gente pensa desde que ndo gere o conflito, que ndo tenha o
conflito” e na fala da participante EP4 que entende a paz como “relagdes entre as pessoas onde
ndo tem conflito”. Tais compreensdes também corroboram com a ideia de que debates e

reflexdes conceituais sobre a paz com os(as) educadores(as) e possivelmente com toda a
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sociedade sdo necessarios, pois conforme Galtung (1985) apud Jares (2002) ¢ fundamental
considerar que paz vai muito além de expressdes como ndo agressdes bélicas ou auséncia de
conflitos, pois considerar apenas essas formas de violéncias empobrecem o conceito.

Outra percepgao obtida a partir das falas das educadoras foi a de que existe uma
compreensdo de conflito como um elemento negativo para as relagdes humanas, entendido
como gerador de violéncia na sociedade. A concepcao tradicional de conflito a associa a algo
negativo, a agressoes, como uma forma de patologia e sindnimo de violéncia que € necessario
corrigir e evitar a fim de manter a ordem social. Essa concepcao negativa de conflito deriva da
ideologia tecnocratica-conservadora (Jares, 2002). Percebeu-se com os didlogos entre as
educadoras que ha um entendimento de que todos sujeitos devem empreender agdes para que o
conflito ndo se manifeste.

Contudo, a partir do modelo critico-conflitual-nao violento, ha uma nova compreensao
entendendo esse elemento das relagdes humanas como um processo natural e inevitavel a
condi¢do humana que se expressa pela divergéncia de posicionamentos, necessario € que pode
ser positivo para as relagdes sociais. O conflito ¢ um elemento componente das relagdes
humanas hd muito tempo, uma vez que todos tem entendimentos, concepgdes e
posicionamentos diferentes, tonando-se inerente a convivéncia do ser humano em sociedade
(Jares, 2002). Os estudos criticos € da paz aduzem que sejam desenvolvidas agcdes nao para
eliminar os conflitos, mas pela sua resolu¢do de maneira pacifica e dialogada. O conflito pode
ser positivo quando contribui para o enfrentamento de valores deturpados e auxiliar na luta pela
igualdade, pela justiga e pela transformagao social (Jares, 2002).

Para Lederach (2012) o conflito deve ser entendido como uma oportunidade de
transformagdo e como um motor de mudanca que torna as estruturas e relagdes dindmicas,
aspirando o crescimento e o desenvolvimento do ser humano. A partir de uma relagdo
divergente em que hé conflito, quando este ¢ conduzido de forma criativa e dialogada, ¢ capaz
de trabalhar tais questdes envolvidas e gerar mudancas positivas. A transformagao de conflitos
¢ “visualizar e reagir as enchentes e vazantes do conflito social como oportunidades vivificantes
de criar processos de mudanga construtivos, que reduzem a violéncia e aumentem a justi¢a nas
interagdes diretas e nas estruturas sociais e que respondam aos problemas da vida real dos
relacionamentos humanos” (Lederach, 2012, p. 35). Desse modo, os conflitos devem ser
trabalhados como oportunidades de reflexdo, de didlogos, de crescimento pessoal e como

possibilidades de causar mudangas e transformagdes positivas nas relagdes humanas.
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Diante da busca pela compreensdo de como a paz ¢ trabalhada no espago escolar e nas
praticas pedagodgicas, as educadoras compartilharam que procuram trabalhar esse processo
diariamente, partindo de situagdes do cotidiano, das relagdes com a comunidade, mas que
sobretudo trabalham o caminho de construcdo da paz por meio da constru¢ao de valores
humanos positivos. A condugdo do trabalho pedagogico a partir de praticas didrias de paz esteve
presente na fala das educadoras participantes EP6, EP9, EP15:

(EP6) — Eu busco trabalhar a constru¢do da paz sempre que possivel, ao trazer

reflexdes e didlogos sobre condutas e valores diante de textos, de problematizacdes e
também diante de temas do componente curricular de formagao humana.

(EP9) — A gente tenta trabalhar todos os dias a paz ensinando o respeito, o bom
comportamento, as boas atitudes, a pedir desculpas em brigas e discussoes [...].

(EP15) — Eu tento trabalhar a constru¢do da paz desde o comego das aulas com as
turmas, quando a gente faz os combinados da turma, quando a gente cuida para que
todos se respeitem e convivam bem.

Diante dos compartilhamentos das educadoras durante os encontros, percebe-se que
cada uma delas demonstra concepgdes diferentes sobre a paz, sobre a prevengdo € o
enfrentamento a violéncia e a educacdo para a paz que foram construidas inerentemente a suas
proprias vivéncias e experiéncias pessoais e profissionais. Percebeu-se em suas falas que
algumas das participantes tiveram contato com estudos sobre a paz, violéncias e educagio para
a paz por meio de formacgdes iniciais e continuadas ao longo de suas trajetorias. Conforme as
educadoras participantes da pesquisa, os documentos norteadores da educagdo também vém
desde o Plano Nacional de Educacdo de 2014 — PNE (Brasil, 2014) e com a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) orientando e preconizando praticas e agdes no
espaco escolar sobre a prevengdo € o combate a violéncia e a violéncia doméstica e sexual e
acoes de promocdao da cultura de paz como forma de garantir condi¢cdes dignas para o
desenvolvimento de uma educagdo bésica de qualidade. Conforme o PNE/2014 (Brasil, 2014)
¢ necessario:
7.23) garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de agdes destinadas a capacitacdo de educadores para detecgdo dos
sinais de suas causas, como a violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adocao das

providéncias adequadas para promover a constru¢do da cultura de paz e um ambiente
escolar dotado de seguranga para a comunidade (Brasil, 2014).

Quanto a formacgdes ou capacitagdes sobre as tematicas de paz, violéncias e educagdo
para a paz, a maior parte das educadoras participantes da pesquisa compartilharam que ndo
tiveram contetidos a esse respeito em suas formacgoes iniciais. Outras participantes relataram

que tiveram momentos formativos sobre tais tematicas em formagdes continuadas,
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considerando as mudancgas nas legislagdes e documentos educacionais que preconizam a
abordagem desses temas no curriculo da educacdo béasica. Algumas experiéncias profissionais
das educadoras nesse sentido foram compartilhadas a partir das falas a seguir:
(EP1) - Como eu conclui meu curso mais recentemente, ja tive contato com esses
temas no curriculo da graduagdo [...].

(EP2) — Na minha formacao inicial eu ndo tive conhecimento sobre esses temas, até
porque eu fiz pedagogia no século passado e esses assuntos sdo mais atuais. Entdo a
gente vé documentos educacionais trazendo esses temas novos, dai tem alguma
formagdo para explicar do se trata para gente [...] me formei a bastante tempo e
questdes sobre violéncia e violéncia contra a mulher ndo era muito debatidas, tinha
situagdes que nem eram entendidas como violéncia. Ai agora a gente se obriga a
aprender sobre isso porque tem que lidar com isso na escola.

(EP13) — Eu, assim como a colega EP2, me formei a muito tempo [...] dai nem se
falava de alguns temas porque era mais normalizado, dai agora a gente tem que ir se
atualizando para saber tratar sobre violéncia na escola, bullying na escola, porque até
as criangas sabem dessas coisas. Ai temos que nos preparar.

Desse modo, verifica-se a importancia das formagdes iniciais e continuadas na
construgdo do(a) educador(a) a fim de prepara-los(as) para o exercicio de sua profissao,
propiciando que tais profissionais estejam sempre atualizados e que tenham propriedade e
respaldos para abordar questdes sobre a paz, violéncias e cultura de paz, formando sujeitos
criticos e emancipados para atuar em sociedade. A relevancia dos processos formativos,
principalmente no que tange as formagdes continuadas, caracteriza-se pela ampliacdo da
exceléncia no trabalho pedagogico vinculada as demandas e ao cotidiano das escolas.

Domingues (2014, p. 66) contribui asseverando que:

A expressdo formagdo continua sera tomada como um continuum formativo que tem
sua origem na formag@o inicial, compreendendo um processo que acompanha toda a
vida do educador. A formagdo continua centrada na escola constitui-se numa das
modalidades de formacdo continua que visa, nesse continuum, ao desenvolvimento
profissional, tedrico e pratico do educador no proprio contexto de trabalho [...] assim,
a escola torna-se um lugar proficuo para a formagdo, porque congrega a atividade
profissional, a possibilidade de reflexdo sobre a a¢do, bem como um profissional
especifico para promové-la.

Conforme Freire (2021, p. 25) € necessario que o profissional se capacite uma vez que
“quanto mais me capacito como profissional, quanto mais sistematizo minhas experiéncias,
quanto mais me utilizo do patrimonio cultural, que € patrimonio de todos e ao qual todos devem
servir, mais aumenta minha responsabilidade com os homens”. De acordo com Freire (2021),
com as capacitagdes o(a) educador(a) ndo pode manter-se inerte perante a sociedade, pois
este(a) profissional tem um compromisso de transformar a realidade a partir de suas praticas

pedagdgicas.
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Nesse sentido, percebe-se a relevancia das formagdes para que os(as) educadores(as)
tenham condi¢des e sintam-se preparados(as) para abordar temas, transpondo as orientagdes e
preconizagdes que as leis e os documentos estabelecem para as praticas pedagogicas no ambito
escolar a fim de promover a transformagao social.

A partir desses compartilhamentos de concepcdes e experiéncias verifica-se que as
educadoras compreendem a importancia de trabalhar sobre a paz com os educandos como uma
possibilidade de contribuir a partir de suas praticas pedagdgicas para a construc¢ao de relagdes

positivas e de respeito, fortalecendo a caminhada para a paz.

4.3.2 Violéncia: categoria dois

Esta categoria traz como enfoque o que as educadoras da rede de ensino do municipio
de Ponta Grossa/PR pensam e o que compreendem sobre “violéncia”. Por meio das observagoes
e da percepcao sentida a partir dos compartilhamentos entre as educadoras sobre esse tema,
percebeu-se que as educadoras também viram nos encontros de grupo focal oportunidades de
partilhar ¢ “desabafar” sobre suas aflicdes acerca das violéncias. Quando as participantes
comegaram a conversar e a dialogar pode-se perceber que elas também compreendem que a
escola ¢ reflexo da sociedade e que as mais variadas situagdes de violéncias e problemas sociais
se reverberam no espaco escolar.

No que tange especificamente ao que elas pensam sobre violéncia, a maior parte das
educadoras participantes da pesquisa que compartilharam suas concepgdes sobre esse
fendmeno, o compreende como sendo as diversas formas de agressdes resultantes da falta de
respeito com o outro, mencionando principalmente a violéncia fisica, verbal ou psicologica
como exemplos de violagdo. Tais compreensdes foram percebidas diante de algumas falas de
educadoras como a expressada pela participante EP15 “violéncia para mim € qualquer forga
fisica ou verbal empregada contra a outra pessoa” e pela participante EP4 “violéncia ¢ o que
fere alguém ou algo, tanto fisica como emocionalmente”. Apenas duas educadoras participantes
demonstraram compreender a violéncia em um sentido complexo, entendendo-a como todas as
formas de ferir a dignidade dos sujeitos.

A partir das falas das participantes percebe-se que esse fendmeno ¢ compreendido por
elas tendo diversos significados e abrangendo diferentes graus de complexidade. Essas
concepgoes podem ser entendidas a partir das falas de algumas educadoras no primeiro encontro

de grupo focal:
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(EP6) — Para mim a violéncia esta relacionada a forca fisica ou verbal contra o outro.
A violéncia pode ter essa forma porque uma pessoa machuca a outra com palavras ou
agressoes a partir de uma discussdo ou uma briga.

(EP11) — Eu acho que a violéncia ¢ o que fere a dignidade. A violéncia que a gente
vive no nosso pais ¢ a desigualdade. A desigualdade ¢ uma coisa que gera muita
violéncia. Ndo ¢ uma violéncia s6 de agressdo, mas até a crianga que a gente vé que
ndo tem uma condi¢@o ¢ muito complicado, porque ela vem de casa ¢ ja ndo consegue
acompanhar o outro... ja € uma violéncia contra ela. A gente ndo conseguir fazer com
que a crianga aprenda porque ela passa por uma situac¢ao de desigualdade social muito
grande e ela ndo ter o direito a educagdo igual a uma crianga que tem mais condigdo
¢ uma violéncia. Eu acho que a educag@o ainda ndo conseguiu superar isso e a gente
v€ as coisas acontecendo e ndo consegue fazer com que uma crianca de uma condi¢ao
precaria tenha o mesmo grau ou uma qualidade de estudo igual a de uma crianga com
mais condi¢des. Sempre vai haver essa desigualdade e isso ¢ uma violéncia grande.

(EP12) - A violéncia ¢ o resultado do desrespeito. Ela acontece porque falta respeito
entre as pessoas. Igual esses dias eu estava assistindo o jornal e um motoboy estava
andando na rua e o carro avangou a preferencial. Dai motoboy falou uns palavrdes
para o cara do carro. Dai o cara do carro veio para cima do motoboy porque o motoboy
o desrespeitou. Mas o cara do carro tinha desrespeitado o motoboy furando o sinal
primeiro. Dai o cara do carro veio e acabou com a moto do motoboy.

(EP15) — O que eu posso falar..a violéncia sdo agressdes. Agressdes, nao so
fisicas...Ela é verbal também. E onde chega a falta de controle, dai o desrespeito chega
na forma de agresséo [...]

Diante das variadas compreensdes sobre o que € violéncia e do entendimento de que
apenas duas participantes compreendiam a violéncia para além de agressdes, sendo todas as
formas de inibir o desenvolvimento das potencialidades do outro, verifica-se que predomina
entre as participantes concepgdes mais limitadas sobre este fendmeno. A violéncia é um
fendmeno complexo e multicausal com “tendéncia a destrui¢do do outro, ao desrespeito e a
negacdo do outro”, sendo essa sua marca constitutiva (Candau; Lucinda; Nascimento, 1999, p.
20). Esse fenomeno se manifesta a partir da quebra dos lagos de solidariedade diante de
desigualdades relacionadas a fatores culturais e estruturais, expressando-se em uma trama
dialética de violéncia (Candau; Lucinda; Nascimento, 1999).

Nesse sentido Galtung (1990) em seus estudos da paz propunha que o fendmeno da
violéncia fosse concebido a partir da compreensao de toda a complexidade e das camadas que
a envolvem. Desse modo, o autor teorizou acerca da concepgao de trés vértices da violéncia: a
violéncia direta, sendo a forma mais visivel ¢ a violéncia estrutural e a cultural como menos
visiveis. Os trés vértices da violéncia sdo teorizados por Galtung a fim de que a violéncia seja
compreendida em sua complexidade, abrangendo todas as formas de desumanizacdo dos
sujeitos. Esse fendmeno ndo se expressa apenas nas violéncias diretas (expressada por agressoes
e por isso mais visiveis), mas em todas as formas de provocar o sofrimento, seja pela falta de
acesso a condigdes basicas de vida, pela falta de oportunidades equitativas a todos, pelo

desrespeito, pela intolerancia, entre outras (Galtung, 1990).
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A violéncia estrutural e cultural que acontece com tantas pessoas diariamente na
sociedade sdo vistas, mas nem sempre sdo percebidas como resultantes de violagdes originadas
de fatores culturais e estruturais em meio as quais convive-se. A nado compreensao dos fatores
culturais e estruturais como marcadores que incidem sobre as expressdes de violéncias,
corrobora para que tais violagdes sejam banalizadas e naturalizadas.

Ou seja, tais violéncias sdo vistas pela maior parte da populacdo, mas nao sdo
percebidas e compreendidas como violéncias oriundas de desigualdades e injusticas advindas
do colonialismo-patriarcalismo-capitalismo. Essa sistematizacdo proposta por Galtung (1990)
se revela em algumas falas das educadoras nos encontros de grupo focal, uma vez que a maioria
das participantes inicialmente tinha uma concepg¢do limitada do fendmeno da violéncia,
destacando apenas os aspectos diretos e “mais visiveis” da violéncia.

Os encontros com as educadoras também possibilitaram que elas conversassem a
respeito das relagdes entre a violéncia e a paz, pois mesmo estes fendmenos sendo opostos,
expressam-se lado a lado, separados por uma linha t€nue que os separa. As educadoras
consideraram que a paz e a violéncia sdo dois processos que inter-relacionam-se, visto que, um
desses dois estados se manifestard em determinado cenario conforme certos fatores ou
condi¢gdes que desencadeardo expressdes de paz ou manifestagoes de violéncia. Conforme a
compreensao das educadoras, no cotidiano da sociedade acontecem situagdes ou se estabelecem
cenarios que podem promover paz ou gerar violacdes e violéncias e a reagdo em resposta a tais
situagdes ou cenarios podera se expressar em violéncias ou paz. Essas percep¢des foram

sentidas a partir das falas das participantes EP5, EP8 e EP13:

(EP5) — Para se ter paz, para se sentir bem e se desenvolver € preciso condi¢des para
isso como alimentagdo, moradia, saude, educacao, relagcdes positivas...sendo como vai
ter paz? Se a crianca ou familia estiver vivendo sem essas condi¢des a tendéncia ¢
praticar a violéncia ou fazer coisas erradas [...].

(EP8) - [...] acho que essa relagdo acontece porque se a pessoa convive em uma
situacdo de violéncia, ¢ dificil a pessoa estar em paz e se sentir em paz, vai praticar
mais violéncia e se ela ja estd em um ambiente tranquilo, sem conflitos, ela estard em
paz. Para mudar da violéncia para a paz, precisa que o ambiente que a pessoa esta ou
que a vida dela melhore.

(EP13) — Na minha visdo para ter paz e ndo a presenca da violéncia ¢ preciso
condicdes para isso, se 0 ambiente estiver carregado, se ndo tiver respeito e tolerancia
havera violéncia.

A partir desses compartilhamentos percebe-se que elas compreendem que existem
inter-relagdes e certa proximidade entre os conceitos de paz e violéncia e o entendimento de

que para um dos fendmenos manifestar-se o outro ndo pode existir. Nesse sentido, Galtung,
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(1981, p. 99) apud Jares (2002, p. 125) aduz que “chamar de paz uma situacdo em que imperam
a pobreza, a repressao e a alienacdo ¢ uma paréddia do conceito de paz”.

As educadoras participantes compartilharam que o contato com o tema da violéncia de
forma conceitual também se deu ao longo do processo formativo como educador(a). Algumas
participantes relataram que tiveram conhecimento sobre tal conceito no processo de formagao
inicial. Outras participantes relataram que tiveram contato com o conceito de violéncia durante
a formacao continuada, ja no exercicio da funcdo, principalmente em virtude das constantes
mudancas no curriculo da educac¢ao. Tais mudangas no curriculo da educagao basica incluem
novas tematicas que sdo percebidas e necessarias diante da realidade social e precisam ser
trabalhadas também no espago escolar.

As participantes compartilharam que as principais legislagdes acerca da construgdo da
paz e da prevengao das violéncias no espago escolar que elas conhecem tratam-se da Lei Federal
n°® 13.663/2018 (Brasil, 2018), que institui trabalho sobre a cultura de paz na escola e medidas
de preven¢do das violéncias e da Lei Federal n® 13.185/2015 (Brasil, 2015) que institui o
combate a Intimidagao Sistematica — Bullying.

Quanto aos documentos educacionais que preconizam o trabalho pedagdgico sobre
esses temas, elas compartilharam que trata-se da BNCC (Brasil, 2017, p. 221) que orienta o
trabalho pedagogico de “constru¢do de valores relativos ao respeito as diferencas e no combate
aos preconceitos de qualquer natureza” e os Referenciais curriculares de educagdo no municipio
de Ponta Grossa/PR que preconiza o trabalho sobre a cultura de paz, principalmente no tocante
ao componente curricular de formagdo humana.

Esses entendimentos foram tecidos a partir das falas da participante EP10 que expressa
“Eu acredito que nos conhecamos a Lei da cultura de paz e a Lei da prevengado contra o bullying
porque ¢ algo que trabalhamos, esta nos documentos e referenciais para serem trabalhados” e
da participante EP11 “A gente conhece a Lei sobre antibullying e a Lei da cultura de paz na
escola, que veio para gente trabalhar sobre esses temas e trabalhar como um contetdo do
componente curricular de formac¢do humana”.

As educadoras compartilharam em suas falas (assim como ja compartilharam tais
aspectos sobre a paz) que procuram trabalhar sobre a ndo violéncia e a preven¢ao da violéncia
através de propostas pedagdgicas de construcao de valores humanos positivos, do respeito, da
empatia e do conhecimento sobre os direitos humanos como forma de evidenciar a equidade a
que todas a pessoas devem ter em todos os ambitos, seja no espaco escolar e/ou na vida social.

Acerca do trabalho sobre o tema da violéncia, a participante EP7 relata que “[...]nds buscamos
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trabalhar o respeito, a seguir as regras ou combinados estabelecidos pela turma e a tentar
resolver tudo sempre conversando, sem brigar ou bater, com acdes diarias”.

Quanto aos relatos de situacdes de violéncias sabidas ou vivenciadas pelas educadoras
no espago escolar, as profissionais compartilharam que a escola em que estdo lotadas
atualmente e em que foi realizada a pesquisa, ndo se configura como violenta, comparada a
outras escolas da rede no municipio, porém expressdes de violéncias acontecem diariamente'?.
Conforme a participante EP2 “nos trabalhamos todos os dias os valores humanos e o respeito
porque os alunos vém com vontade de resolver todas as coisas com os colegas “tudo no brago”,
dai a gente tem que tentar ajudar a resolver, a pedir para conversarem e pedir desculpas”. Quanto
as formas de violéncia da familia para com a crianga a participante EP2 relata que “Algumas
maes a gente sabe que batem nas criangas porque as criangas contam para a gente e por razoes
que ndo precisa bater, alguns casos que as vezes sdo até de espancamento da crianga”.

A partir dos relatos percebe-se que as educadoras compreendem a importancia de
desenvolver o trabalho pedagdgico sobre a construcio da paz e a prevengao e o enfrentamento
as violéncias na escola, pois consideram que a escola pode em determinadas situagdes, ser uma
das Unicas instituigdes que algumas criangas frequentardo, principalmente diante de um sistema
social falho e desigual. Tais entendimentos resultaram de algumas falas de educadoras como a
compartilhada pela participante EP5 “a escola pode ser a possibilidade para muitas criangas
aprenderem coisas diferentes do que elas convivem e precisamos usar esse tempo que eles
passam aqui na escola para trabalhar o respeito e a ndo violéncia” e pela EP12 “a sociedade
ensina para a competi¢do e para a desigualdade e diante de alguns cenarios somente a escola
vai possibilitar uma forma¢do humana diferente do que eles convivem”. Outra fala que
contribuiu para esta compreensao foi da EP8:

[...] - nés como escola e professoras precisamos favorecer a construcao de valores que
se fundamentem no respeito e na igualdade aos alunos, diferente do que a sociedade

na maior parte do tempo ensina, para que a gente os forme para construir uma
sociedade diferente.

Diante dessa percepcdo, as educadoras participantes da pesquisa compreendem que a
escola e os professores deve tentar construir junto as criangas valores positivos que orientem e

conduzam suas agdes, bem como buscam sensibilizar os educandos a lutarem contra qualquer

12 Conforme as falas das educadoras participantes da pesquisa, percebe-se que elas compreendem que a escola em
que estdo lotadas ndo ¢ violenta por considerarem que nao ha ocorréncias de atos violentos relacionados a fatores
como o trafico de drogas, porte de algum tipo de arma no espago escolar, brigas de grupos/gangues ou roubos.
De acordo com as falas das educadoras, as expressdes de violéncia se ddo em meio a situagdes cotidianas da
escola, manifestando-se em discussdes, agressoes verbais ou fisicas, que embora também sejam violagdes ao
outro, sao consideradas por elas como “menos violentas”.



140

forma de violéncia. As instituigdes escolares como espacos privilegiados de convivéncia entre
criangas, jovens e adultos “[...] passam a figurar como instancias onde ¢ possivel fazer mais a
favor do presente e do futuro da humanidade. Nao por meio de formulas magicas ou “fazer mais
que sua fun¢do”, mas por olhar as relagdes amplas que existem entre os fendmenos que exercem
sua influéncia sobre a escola” (Salles Filho, 2019, p. 157).

Nesse sentido, as educadoras consideram que a escola contribui significativamente
para a construgdo de valores e premissas da paz e para a prevengao de violéncias no que compete
a ela, contudo para realmente lutar pela transformacao social e pela diminui¢ao da violéncia ¢
necessario um trabalho conjunto com toda a sociedade. Tais entendimentos se expressam pelas

falas das educadoras EP5 e EP13:

(EP5) - No nosso ambiente de trabalho também a gente se sente sobrecarregado
porque a gente tem que dar conta de tudo. Quem ¢ que ajuda? A gente tem que ensinar,
educar e trabalhar valores humanos. Isso tudo vai além do que a gente consegue fazer.
Precisa que todo mundo também ajude... a rede, a escola ¢ a familia, porque nds
também se ndo estivermos bem como vamos trabalhar todas as questdes de paz.

(EP13) - A gente precisa trabalhar situa¢des de paz, de violéncias e da escola em si,
mas junto com as familias, envolvendo a comunidade e ndo tem como a professora, a
pedagoga e a diretora da escola abrangerem tudo. Entdo a gente precisa de ajuda da
rede de ensino para lidar com os alunos e as familias, tendo o auxilio de uma
orientadora para ajudar a trabalhar de forma conjunta e fazer a diferenca em uma
cultura de paz.

A educacdo pode garantir a interlocucdo entre individuos, espécies e sociedade, visto
que tais relagdes sdo inerentes aos seres humanos e precisam ser entendidas, vivenciadas e
praticadas a fim de serem assumidas como expressao da realizacdo humana (Salles Filho, 2019).
Conforme Salles, Salles Filho e Frasson (2023, p. 79) construir a paz e educar para a paz “requer
o trabalho comunitario, ndo s6 do caminho da escola para a comunidade, mas de todas as
institui¢des e grupos comunitarios na relagdo com as escolas”. Dessarte, ¢ importante que todos
os setores da sociedade estabelecam agdes para que a paz se concretize em todos 0s espagos €

para todos, construindo uma cultura de paz.

4.3.3 Educacao para a paz: categoria trés

Apo6s apreender o que pensam as educadoras sobre a paz e sobre a violéncia e perceber
que elas compreendem as inter-relagdes entre esses dois fendmenos opostos, em suas falas elas
compartilharam também o que entendem por educagdo para a paz. Esta categoria apresenta as
compreensoes das educadoras da rede de ensino de Ponta Grossa/PR participantes da pesquisa

sobre esse processo. A partir dos compartilhamentos das falas das participantes percebeu-se que
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elas entendem a educacdo para a paz como as a¢des pedagogicas para promover a paz e a cultura

de paz. Tal entendimento justifica-se pelas falas das educadoras a seguir.

(EP5) — A educagdo para a paz a gente tem tentado promover aqui na escola, como
uma educacdo para a ndo violéncia, mas a educagdo para a paz deve estar em todas as
insténcias, porque para o individuo estar em paz ele precisa de liberdade de expressao,
de justica social, de moradia, de educacdo. Entdo o individuo precisa ter acesso a todas
as condigdes e estruturas para ndo haver nenhum tipo de violéncia.

(EP9) - A educacdo para a paz ¢ uma forma de construir a paz que a gente quer
promover enquanto estrutura e promover a auséncia de manifestagdes de violéncia.

(EP12) - A educagdo para a paz sdo as praticas que a gente tenta fazer para que nédo
haja situagdes de violéncia, principalmente aqui na escola. A gente trabalha os valores,
as emogoes e o autocontrole para ndo se manifestar em violéncia e para construir uma
cultura de paz [...] eu entendo a educacdo para paz como as tentativas que nos
tentamos desenvolver na escola, conforme as orientagcdes buscando construir essa
cultura de paz na sociedade.

Esses relatos demonstram que as educadoras concebem que a educagdo para a paz nao
¢ o resultado ou o fim das agdes, mas ¢ entendida como a caminhada diaria para a promogao da
ndo violéncia e a construgdo de atitudes positivas, principalmente no que concerne ao espago
escolar. A educagdo para a paz é “o processo privilegiado para questdes dos valores e direitos
humanos, mediagao de conflitos e construcdo de uma humanidade mais atenta e que enfrente
melhor as situagdes de violéncia” (Salles Filho, 2019, p. 158). Educar para a paz ¢ construir um
caminho pedagdgico para uma cultura de ndo-violéncia e convivéncias pacificas (Salles Filho,
2019).

As concepcoes desses processos apresentados nas falas sobre as relagdes entre a
educagdo para a paz e a cultura de paz, evidencia o entendimento de que o trabalho pedagogico
desses temas sdo fundamentais para a formacao dos sujeitos. A escola nesse sentido, trabalha
0s componentes necessario para a formagao integral dos sujeitos, objetivando que eles tenham
condig¢des de realizar leituras criticas da realidade e conviver de forma pacifica.

Quanto a relevancia de oportunizar agdes e praticas por meio da educagdo para a paz
na escola, as educadoras consideraram como muito relevantes, pois elas indicam que a escola
como espaco de vivéncias/convivéncias exercita as relacdes humanas diariamente e pode
corroborar para com relagdes positivas e a horizontalidade das interagdes. Tal afirmativa pode
ser percebida na fala da participante EP7 “a escola oportuniza que as criancas construam valores
positivos e tenta formar individuos criticos para atuar na sociedade, sendo muitas vezes a Unica
possibilidade, porque a convivéncia familiar ensina o contrario”. Quanto a sua propria
importancia como mulheres e educadoras diante de processos de construcdo da paz, as

educadoras compartilham que:
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(EP1) - Ser professora ¢ mediar o conhecimento e poder tentar mudar a vida das
criancas ¢ a sociedade. Como mulher ¢ tentar ajudar para que violéncia contra nos
deixe de acontecer.

(EP2) — As criangas aqui da nossa escola, do infantil ao quinto ano sdo tranquilos. A
gente sabe que eles brigam e discutem, mas a gente consegue resolver. Entdo nos
trabalhamos desde o comportamento no refeitorio até os valores humanos. Nos
entendemos que o nosso papel ¢ muito importante porque nds olhamos eles e
cuidamos deles...aqui a gente medeia situagdes, porque a gente fica oito, noves horas
e sabe o nome de cada um deles e olha eles. Quando eles brigam a gente orienta a ndo
fazer bullying, a pedir desculpa.

Diante de tais compartilhamentos percebe-se que as educadoras se compreendem
como agentes de transformacdo social a partir de suas praticas pedagdgicas cotidianas. O(a)
educador(a) ¢ “peca central para a constru¢do de uma cultura de paz, seu poder de intervengao
nas acdes humanas inicia desde sua formagdo académica, percorrendo posteriormente o
cotidiano e formagao educacional dos seus alunos” (Goss; Giardini, 2023, p. 90). De acordo

com Salles, Salles Filho e Frasson (2023, p. 79):

Os profissionais que atuam nas questdes sociais ¢ educacionais estdo sendo cada vez
mais solicitados a abordar problemas que surgem em suas comunidades. Ao deparar
com tantos desafios que o presente ¢ o futuro nos revelam, a humanidade vé a
educacdo como um auxilio indispensavel em sua tentativa de atingir os ideais de paz,
liberdade e justiga. As agdes educacionais e sociais sdo 0s principais meios para
promover uma forma mais profunda e harmoniosa de desenvolvimento humano e
assim ajudar na reducdo da pobreza, discriminacdo, a ignordncia, a opressdao entre
tantas formas de violéncia (Salles; Salles Filho; Frasson, 2023, p. 79)

As praticas pedagdgicas de construgcdo de paz propostas pelos(as) educadores(as) por
meio de rodas de conversa, didlogos, trabalhos em grupo, o trabalho com valores humanos e a
resolucdo ndo-violenta de conflitos possibilita o fortalecimento das relagdes humanas
promovendo uma boa convivéncia e o respeito mutuo e a prevengao de violéncias (Salles; Salles
Filho; Frasson, 2023). No que tange as formas de trabalhar a educagdo para a paz no ambito da
educacdo e no espaco escolar, as educadoras consideram que ¢ fundamental desenvolver esse
trabalho intrinsicamente as acdes e praticas pedagdgicas diarias. Essas praticas sdo

evidenciadas nas falas das educadoras a seguir:

(EP16) - Nos trabalhamos sobre violéncia e paz aqui na escola por meio dos valores
humanos, o respeito, a tolerancia, importancia da diversidade e aceitacdo as diferengas
e com isso a gente contribui para a construgdo da paz.

(EP17) — A gente trabalha no sentido de valores, mas ndo ¢ facil trabalhar
determinadas situacdes, porque a crianca € sensivel e passa por varias situagdes em
casa e a gente ndo sabe como trabalhar direito. Eu ndo sei como abordar ou falar sobre
determinados temas.

Conforme as falas das educadoras, percebe-se que hd o desenvolvimento de um

trabalho pedagogico de construgdo de paz principalmente a partir da constru¢do de valores
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positivos com os educandos. A relacdo entre a educacdo para a paz e os valores humanos ¢
muito préxima, uma vez que a paz envolve comportamentos que podem gerar situagdes
positivas ou negativas nas relagdes do cotidiano a depender dos valores que optamos para basear
as atitudes, promovendo aproximagdes entre os sujeitos € a construcdo de bons caminhos
(Salles; Salles Filho; Frasson, 2023).

As educadoras participantes consideraram que para elas educar para a paz ¢ conforme
a participante EP12 “fazer intervengdes na realidade, esclarecer situagdes de violéncias, de
agressoes e de resolver tudo por meio do didlogo” porque conforme a participante EP9 “todas
as acdes que machucam o outro sdo violéncias”.

No que tange ao conhecimento de textos ou legislagdes sobre o trabalho acerca da
educacdo para a paz, as educadoras ja mencionaram anteriormente que conhecem a Lei Federal
n°® 13.185/2015 (Brasil, 2015) — Lei Antibullying na escola e Lei Federal n° 13.663/2018 (Brasil,
2018) — Lei de Cultura de paz na escola, embora ndo tenham um conhecimento aprofundado,
mas conhecem-nas pontualmente, sabendo superficialmente do que tratam e que devem ser
trabalhadas no espacgo escolar.

No que diz respeito a Lei Federal n® 13.185/2015 (Brasil, 2015) — Lei Antibullying na
escola, as educadoras comentaram que trabalhos mais especificos sobre bullying sao
desenvolvidos quando acontece alguma situagdao pontual envolvendo essa forma de violéncia.
De maneira geral, questdes envolvendo situagdes de bullying sdo trabalhadas como uma das
formas de violéncia que podem acontecer em todos os &mbitos da vida social e como formas de
prevencdo sao trabalhos os valores humanos e a inteligéncia emocional.

De acordo com o compartilhamento da participante EP19 “ Existem outros textos sobre
a prevengao da violéncia e constru¢do da paz que a UNESCO elaborou e apresenta para nos,
que ¢ o Manifesto 2000. Como eu ja estudo sobre cultura de paz e trabalho com formacao
humana tenho mais contato com textos nesse sentido”. Assim, outros documentos que
preconizam o respeito pela vida e a rejeicdo a todas as formas de violéncia também podem
orientar praticas de construcdo de paz, de fortalecimento de vinculos e de enfrentamentos a
violéncia.

As educadoras consideraram também que tais leis sdo importantes para promover e
indicar acdes de construgdo de paz no espaco escolar. Todavia, as participantes compreendem
que essas a¢oes devem ser trabalhadas de forma integrada com a comunidade e principalmente
que devem ser trabalhadas todos os dias, ndo apenas em determinadas datas. Conforme Salles,

Salles Filho e Frasson (2023, p. 79) “educar para a paz ndo se faz com frases soltas de harmonia
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e serenidade, mas sim a caminhada para, apoiado na ndo-violéncia, encontrar solu¢des para toda
essa gama de situagdes violentas ndo desejadas na vida”.

As educadoras concebem que atitudes de respeito e tolerancia, assim como a
construgdo de valores humanos e relacdes positivas sejam construidas inerentemente as praticas
cotidianas, sendo retomadas constantemente e ndo apenas em algumas semanas do calendario
do ano letivo. Caso contrario conforme a afirmag¢@o da participante EP16 “vao faltar semanas
para trabalhar tanta proposta e no restante do ano ninguém fala mais nada”.

Destarte, entende-se que as educadoras participantes compreendem a paz como um
processo inacabado e que € construido por acdes diarias através de uma educagdo para a paz. A
educacdo para a paz “tem a fun¢ao de aperfeigoar as agcdes pedagogicas escolares, por isso, nao
tem outra forma de acontecer que ndo seja interligada as propostas habituais da escola” (Salles;
Salles Filho; Frasson, 2023, p. 82). Em vista disso, ¢ importante trabalhar a paz por meio da
educacdo para a paz em um paradigma integrador e interdisciplinar de cultura de paz, caso

contrario, essas praticas:

[...] se assemelhariam aos “projetos de valores nas escolas”, “projetos de meio
ambiente”, “projetos de interculturalidade e multiculturalidade”, que muitas vezes
sdo tratados em cima de perspectivas classicas da educacdo, como aproveitar datas
(no Brasil) como o “Dia do Indio”, “Dia da Consciéncia Negra” e “Dia da Arvore”.
De alguma forma, todos estes projetos apontam para a conscientizacdo, sensibilizagdo
e agdes que contribuem para uma Cultura de Paz, mas, serd que garantem que a nogao
de Educacdo para a Paz, como campo de critica aos problemas de forma ampla,
relacional e integrada seja desenvolvida? Ou ainda correremos o risco de formar
especialistas em “contetidos de paz”, cada um com sua “area de conhecimento”. [...]
Portanto, sdo necessarias, na definicdo do que efetivamente sera ensinado com a
Educag@o para a Paz e de quais serdo os olhares destinados a ela, a nogdo de
complexidade e, no caso da proposicdo de elementos pedagdgicos, a nogdo de
transdisciplinaridade a ser tomada como condigdo de ligagdo/religagdo das areas, num
mesmo movimento e intencionalidade e ndo como “partes” (Salles filho, 2019, p. 227-
228).

As educadoras asseveram que a escola busca a partir de suas possibilidade e praticas
pedagogicas contribuir para a construcao de relagcdes humanas positivas e para a construcao de
valores humanos positivos, no entanto, para que haja esse movimento da sociedade na
caminhada para a construcdo da paz, sdo necessarias agoes entre todos os setores da sociedade.

Essa percepcdo pode ser compreendida a partir das falas das participantes EP11 e EP7:

(EP11) - Eu acho que as leis de cultura de paz e prevengdo de violéncias e mesmo
acoes de paz ajudam na prevengdo da violéncia no ambito educacional, mas tudo teria
que ser difundido em toda a sociedade, para que a sociedade tenha atitudes conjuntas
de mudangas.

(EP7) S6 instituir leis e desenvolver agdes na escola ndo garantem que a sociedade
mude, elas ajudam, mas todos devem agir coletivamente para a transformagao social.
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A partir dos didlogos entre as educadoras percebe-se que eles compreendem a escola
como uma institui¢do facilitadora na constru¢do de conhecimentos, de convivéncias, de
experiéncias e da resolugdao nao violenta de conflitos por meio do didlogo, fundamentadas em
valores humanos positivos, no respeito e na equidade. Também percebe-se que as educadoras
se compreendem como basilares no desenvolvimento de agdes e praticas pedagdgicas de
construcdo de paz, ao vislumbrar promover a convivéncia pacifica, agdes positivas ¢ a
construgdo de valores que defendam o desenvolvimento, o acesso aos direitos humanos ¢ a
justica social em suas praticas pedagdgicas didrias.

Reitera-se que a partir dos dialogos das educadoras compreende-se que a educacgao
para a paz é um dos alicerces para a constru¢do da paz e de uma cultura de paz. Contudo para
que haja mudancas significativas na sociedade, sao necessarias acdes planejadas em todos o0s

espacos e setores que a integram.

4.3.4 Cultura de paz: categoria quatro

A partir das experiéncias e dos didlogos entre as educadoras verifica-se que elas
compreendem que a realidade social ¢ composta por relagdes baseadas em pensamentos, valores
e sentimentos competitivos, violentos e destrutivos que resultam de relacdes hegemonicas
enraizadas no amago da estrutura social. Essas relagdes hegemodnicas expressam-se em
desigualdades e privilégios que manifestam-se em uma cultura de violéncia. “O universo da
cultura de violéncia ¢ de tal forma enraizado que tem uma forga cotidiana da qual muitas vezes
nao conseguimos nos desvencilhar, e tal motivo faz com que acreditemos que as “coisas da paz”
estejam muito distantes” (Salles Filho, 2019, p.102).

A cultura de violéncia ganha expressividade nos discursos neoconservadores € nos
meios de comunicac¢do de massa que fazem com que predominem idearios como a meritocracia
e as violacdes oriundas de modelos sociais vigentes e dominantes, refletindo-se em todos os
tipos de violéncia, se solidificando por meio das reprodugdes sociais (Salles Filho, 2019). Essa
percepgao pode ser entendida a partir das falas da participante EP9 que assevera que “A gente
convive em uma sociedade muito complicada, de muita violéncia [...]” e da EP3 que afirma que
“vivemos sob uma constante cultura de violéncia, em que tudo se resolve por meio da violéncia,
tem que ganhar no grito, ninguém que conversar primeiro |[...]”.

Diante desses cenarios ¢ que se faz necessario que sejam repensadas e (re)construidas
coletivamente novas possibilidades e a¢cdes que abordem a mudanca de cenarios de violéncias

para cenarios de paz e de convivéncias humanas positivas. A educacdo para a paz como um
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caminho pedagdgico pode contribuir para a materializagdo da paz e de uma cultura em que a
paz impere. A partir das falas das educadoras participantes da pesquisa pode-se perceber suas
compreensodes acerca da educagdo para a paz como uma possibilidade de se construir uma
cultura de paz, evidenciando que um processo ¢ inerente ao outro.

Partindo dessas premissas, as educadoras compreendem que a cultura de paz trata-se
de um movimento de caminhada em dire¢do a paz que compreende toda a sociedade a fim
promover transformacdes de padrdoes e de cendrios de violéncia em relagdes humanas
fundamentadas em padrdes solidarios, humanizadores ¢ menos violentos. Esse entendimento

pode ser justificado pelas falas das educadoras a seguir:
(EP4) Eu penso que a cultura de paz ¢ uma construg@o de toda a sociedade, que de
forma conjunta deve agir para minimizar a violéncia e as desigualdades sociais.

(EP5) — Eu entendo a cultura da paz como as boas relagdes que devem existir em toda
a sociedade, sendo mais ampla, envolve o que vem da casa, o que aprende na escola
e na vida social.

(EP12) - Acredito que a cultura de paz ¢ mais ampla e que seria a expressdao da paz
em todos os espacos [...]

(EP16) [...] a cultura de paz é um processo maior e deve haver em toda a sociedade,
em todas as estruturas, em todos os espacos [...]

Tais concepgoes sobre a cultura de paz coadunam-se com a defini¢ao de cultura de paz
elucidada por Salles Filho (2019, p.104) ao compreendé-la como um processo inacabado de
“constru¢do, de caminhada e nao de “enfrentamento” da cultura de violéncia.” Conforme o

autor a cultura de paz é:

[...] um conjunto de praticas humanas e sociais, composta pelas questdes relacionadas
as vivéncias e convivéncias, pautadas na constru¢do conjunta de valores humanos
positivos, que alimentam constantemente os direitos humanos e que tenham como
pratica de vida os processos de mediacao e restauragao dos conflitos e o principio da
sustentabilidade do meio ambiente e da cidadania planetéria. Isso significa que uma
cultura de paz pauta-se por solidariedade, generosidade, respeito as diferencas,
baseadas na escuta e no dialogo, evitando formas violentas de viver e conviver (Salles
Filho, 2019, p. 20).

A cultura de paz deve ser construida ndo apenas diante de situacdes de guerras ou
tragédias, mas diante de situagdes cotidianas e ndo ideais. A cultura de paz deve materializar-
se em agoes de acesso aos direitos humanos, na transformacao de situagdes de violéncia de
qualquer tipo em cenarios de nao violéncia e em garantir as condi¢des necessarias para o
desenvolvimento e a sobrevivéncia e a convivéncia pacifica da humanidade (Salles Filho,
2019). A escola como institui¢do social comum a todos os sujeitos ¢ formada pela diversidade

e por todas as dimensdes, relagdes e questdes sociais que se reverberam nela. Nesse sentido, a
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instituicdo escolar ¢ um espago fundamental para propiciar informacdes, construir valores
humanos positivos e que rejeitem qualquer forma de violéncia e para a constru¢do da paz.
A partir das falas das educadoras houve o entendimento de que a educagdo para paz ¢
um caminho para a constru¢ao de uma cultura de ndo-violéncia. A respeito das relagdes entre a
educacdo para a paz e a cultura de paz na sociedade e na escola as educadoras consideraram
que:
(EP2) - [...] a cultura de paz deveria ser ligada a sociedade, sendo externa, devendo

ser trabalhada em toda a sociedade, externa aos muros da escola. Quanto a educagao
para a paz ¢ o que nds trabalhamos na escola com os valores humanos.

(EP5) - Eu penso que a cultura de paz esta relacionada com a educagdo para a paz
porque a cultura ¢ algo que vem sendo instituida a tempos e por meio da educacdo a
gente vai fazendo novas construgdes. Entdo se vocé ja comecar a trabalhar com essa
geragdo talvez quando eles forem mais velhos eles vao espalhar isso que eles ja
conhecem... s6 que o problema é que a gente ensina isso ¢ muitas vezes a familia
ensina outra coisa. Entdo a cultura de paz ¢ bem mais complexa, porque envolve toda
a sociedade. Ja educar para a paz ¢ o que ¢ trabalhado de forma objetiva e intencional
para ensinar a paz, na sala de aula.

(EP12) - Acredito que a cultura de paz ¢ mais ampla e que seria a expressao da paz
em todos os espagos e¢ a educacdo para paz, principalmente na escola, ¢ um dos
caminhos para chegar até a cultura de paz.

(EP16) - Eu acho que a gente meio que nada contra a maré porque a gente fica: - ndo
briga, ndo deem risada da situagdo e a gente vé que saindo ali no portdo da escola que
muitas vezes a familia ndo faz nada disso... Entdo a cultura de paz eu acho que é mais
para fora do muro da escola do que aqui dentro, precisa envolver todos e a educagio
para a paz sdo as agdes que tentamos fazer diariamente na escola [...]

Com base em tais compartilhamentos por parte das participantes, percebe-se que ha o
entendimento de que a educacdo para a paz sdo as agdes pedagdgicas para a promocao de
valores e atitudes positivas nos espagos, que nesse caso, trata-se da escola. Quanto a cultura de
paz, essa ¢ entendida como uma dimensdo mais ampla que envolve toda a sociedade a fim de
que as violagdes e sofrimentos sejam minimizados e enfrentados em todas as esferas da vida
social.

A cultura de paz pode ser entendida como um grande “guarda-chuva” composto por
diversos processos e praticas relacionadas a busca pela construg¢do da paz. Quanto a educagao
para a paz, esta pode ser entendida como o campo pedagdgico da cultura de paz, que se
materializa através de praticas pedagogicas e educativas (Salles Filho, 2019). Portanto, a
educagdo para a paz ¢ uma das frentes para a construcao da cultura de paz.

Quando perguntado as educadoras sobre possibilidades ou formas de promover a
cultura de paz, as educadoras consideraram que como profissionais da educagdo e diante de

suas praticas pedagogicas com os educandos, buscam abranger temas e questdes que
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possibilitem a construcdo de valores humanos, a promog¢ao de informagdes sobre os direitos
humanos, sobre as desigualdades oriundas do sistema vigente, sobre as violéncias e sobre
promocao da justica social. As participantes ainda compartilharam que buscam trabalhar
situagoes de conflito de forma dialogada e nao conflituosa. Essas compreensdes sdo entendidas

a partir das falas das educadoras a seguir:

(EP2) —[...] A cultura de paz ¢ estar bem e conviver bem. A gente trabalha todos os
dias com valores, de ndo brigar, de ndo soquear, de ndo brigar na saida da escola, no
terminal. Entdo a gente trabalha essa cultura da paz e que nem sempre a gente
identifica como cultura da paz, porque ja trabalha isso. A gente ndo trabalha assim: -
Ah, hoje eu vou aplicar a cultura da paz na escola, porque a gente fala: - Vai 14 fulano
pedir desculpa porque chamou o colega de “gordinho” ou falou alguma coisa para o
colega que ele ndo gostou ou que deixou ele triste [...] aqui a gente trabalha a educacéo
para a paz ¢ a cultura de paz junto com a pratica pedagdgica, assim os valores humanos
sdo trabalhados todo dia [...] na escola nds fazemos a nossa parte enquanto os alunos
estdo conosco mais depois daqui a gente se preocupa.

(EP13) - A cultura de paz ¢ trabalhar a paz e a ndo violéncia todos os dias, agdes de
solidariedade todos os dias para mudar a realidade.

(EP16) - A gente precisa desconstruir as situagoes de falar do outro, de falar das
pessoas pelos atributos fisicos que podem magoar as pessoas, precisamos trabalhar a
diversidade, o respeito com o outro para trabalhar a cultura de paz.

A construcdo da cultura de paz através de uma educagdo para a paz deve voltar-se para
o didlogo e democracia em meio as propostas € processos cotidianos da escola. Assim, “ndo
existe um conteudo caracteristico da Educacao para a Paz, mas sim um contetido a ser dirigido,
o qual vise a qualidade das relacdes humanas™ (Salles; Salles Filho; Frasson, 2023, p. 82).

Quanto a Lei Federal n° 13.663/2018 (Brasil, 2018) a qual altera o artigo 12 da Lei
Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996) para incluir a promog¢do de medidas
de conscientizacdo, de prevengdo e de combate a todos os tipos de violéncia e a promogado da
cultura de paz entre as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino, as educadoras
compartilharam que trata-se de uma lei que bem trabalhada e a longo prazo terd um impacto
positivo e significativo diante da violéncia e da cultura de violéncia vivenciada socialmente.

Pdde-se perceber com as falas das educadoras que a sangdo dessa lei teve como intuito
contribuir para a promog¢ao de medidas de conscientizacdo, de prevencao e de combate a todos
os tipos de violéncia e de constru¢do da cultura paz, contudo ¢ importante divulgar essa lei, a
fim de torna-la conhecida e legitimada pelas pessoas. Tais entendimentos se expressam pela
fala da participante EP2 “A Lei da cultura de paz da visibilidade ao tema na escola, mas ¢
preciso que ela seja difundida em toda a sociedade para ser efetiva” e pela participante EP9

“Essa Lei ¢ um comego para o trabalho, porque viu-se a importancia do tema e criou-se a lei,
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mas tem que haver um trabalho efetivo em toda a rede para ganhar espago na sociedade e ter
reconhecimento”.

A luta pela equidade, pela justica social e pela prevencdo e o enfrentamento as
violagdes e violéncias assenta-se na seguridade de direitos expressos principalmente por meio
de dispositivos legais. Nesse sentido, para que a cultura de paz seja construida na escola ou em
qualquer espago social ¢ fundamental que leis e politicas publicas a partir delas sejam
divulgadas e repercutidas.

Percebe-se que mesmo diante da existéncia da Lei Federal n° 13.663/2018 (Brasil,
2018) e de algumas formagdes continuadas acerca da cultura de paz propostas pela rede de
ensino, o desenvolvimento do trabalho pedagdgico acerca desses temas ficam a cargo das
educadoras de areas especificas ou a cargo de cada escola. Esse entendimento pode ser
observado na fala da participante EP2 que compartilha que “[...]Jdesde que eu estou no
municipio, hd 25 anos, eu s6 conhego sobre cultura de paz por causa do professor Nei da UEPG.
Dai tem algumas formagdes que a Secretaria organiza que a gente fica sabendo melhor sobre
esses temas, mas ndo ha um movimento coletivo”.

Quanto ao questionamento sobre situagdes de violéncias que as educadoras teriam
presenciado ou vivenciado, as respostas das participantes foi unanime ao compartilharem que
todas ja haviam presenciado tais situacdes. Diante desse compartilhamento, percebe-se que
expressoes e situacdes de violéncia sdo muito frequentes na convivéncia em sociedade e que as
pessoas vivem imersas em uma cultura de violéncia. Essa compreensdo pode ser entendida nas

falas de algumas das educadoras participantes:

(EP2)- Ha uma cultura de violéncia, porque eu sempre falo que a violéncia respinga
na escola diante de uma situacdo tipo: - Ah sumiu uma coisa, meu brinquedinho! As
criancas falam. Dai chega em casa e conta para os pais que fulano pegou e os pais
querem resolver com o pai da outra crian¢a. Ha uma cultura de violéncia, de resolver
tudo com violéncia e eu falo sempre, até para as criangas, que isso da morte,
sabia...Dai no outro dia, as criangas estdo aqui brincando, brigando ou conversando
de novo e os pais de repente metidos em uma tragédia em casa envolvendo as
situagdes com essas criangas. Eu ja tive em uma outra escola uma situagdo em que a
mae entrou dentro da escola batendo no filho, na frente das outras criangas e eu sabia
que ela ndo tinha razdo. [...]Tem um caso que eu guardo muito que ¢ de um pai ser
muito violento com a mae e a crianga tentou reproduzir isso aqui na escola. Teve a
situagdo de um pai vir gritar comigo e eu precisei me reerguer. Entdo a gente convive
com varios tipos de violéncia [...] A cultura da paz que a gente trabalha aqui na escola
nio se efetiva fora dela...é complicado.

(EP9) A gente convive em uma sociedade muito complicada, de muita violéncia,
porque se uma crianga que fala “desculpa ndo paga a conta” ela aprendeu em casa e
entende que ndo adianta pedir desculpas e que isso ndo conserta.

(EP19) — Sim, todas nds presenciamos violéncias...violéncia que aconteceu entre
professoras, entre professoras e diretora, entre alunos.
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As falas das educadoras vao ao encontro do que Salles Filho (2019) aduz ao considerar

que ¢ em meio a esses cenarios que a educagdo para a paz deve atuar. Conforme o autor:

No seio da cultura de violéncias, nos esvaziamentos humanos e nas contradi¢des
sociais € que encontraremos as bases ¢ fundamentos de uma cultura de paz e da
construgdo de uma educagdo para a paz, que estardo conectadas ao quadro complexo
da multiplicidade de cenarios da vida. Reafirmamos que novos padrdes de
convivéncia sdo necessarios ao enfrentamento do individualismo, da evolucdo da
cooperagdo, da solidariedade e do respeito a vida. Para isso é necessario um
ingrediente anterior que promove a mobilizagdo para questdes maiores, como a vida
coletiva comunitaria e social, bases de mudancas politicas, por exemplo (Salles Filho,
2019, p.68).

Diante de tais situagdes de violéncias presenciadas e relatadas pelas educadoras, elas
também propde como uma das alternativas para a constru¢do da paz e de uma cultura de paz
que os valores e as agdes positivas sejam de forma integrada entre a escola, a comunidade e a

rede de ensino. Esse entendimento pode ser observado nas falas das participantes EP5 ¢ EP11:

(EP5)- Eu acho que a rede deveria também oferecer formagdes para os pais sobre
violéncia e cultura de paz [...] eles tinham que fazer mais trabalhos voltados para os
pais também sobre a cultura de paz, para ndo ter tanta ruptura entre o que escola
trabalha ¢ o que a familia ensina [...] precisa de politicas publicas sobre a paz e
construgdo de uma cultura de paz para a toda a sociedade, porque sé a escola ndo da
conta.

(EP11) — Concordo com a EP5, acredito que deveria haver um trabalho integrado entre
a escola e a comunidade, de forma concreta para toda a comunidade porque o combate
da violéncia ¢ da conta de todo mundo pois todo mundo ¢ afetado por ela. Entao a¢des
de construgio de paz podem comecar na escola, mas precisa do engajamento e agdes
de todos.

Os entendimentos das educadoras sobre a necessidade de um trabalho integrado entre
aescola, arede e acomunidade acerca da prevengao e o enfrentamento as violéncias e da cultura
de paz convergem com os pressupostos de educar para os valores humanos positivos e educar
para a paz por meio do fazer escola e trabalhar em rede propostos por Salles, Salles Filho e

Frasson (2023, p. 78-79) com base em Garcia e Puig (2010). Tais pressupostos asseveram que:

6. Fazer escola: fazer uma escola melhor através do desenvolvimento da autonomia,
dialogo, cooperagdo e com o entendimento de COMUNIDADE, inclusive com a
participagdo expressiva das familias. Assim, educar para a paz requer o trabalho
comunitario [...] de todas as instituicdes e grupos comunitarios na relagdo com as
escolas.

7. Trabalhar em rede: Uma escola conectada com seu entorno, com a cidade e com o
mundo! Aprender o valor das redes, tanto nos relacionamentos presenciais como com
a utilizagdo da internet como fonte ilimitada de ac¢des positivas e solidarias. Assim,
educar para a paz € criar redes! Redes sdo lagos, pontes, caminhos comuns que
amarram as pessoas umas as outras ¢ em seus grupos! (Garcia; Puig, 2010 apud Salles;
Salles Filho; Frasson, 2023, p. 78-79)
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Portanto, a cultura de paz pode ser entendida a partir das falas compartilhadas pelas
educadoras como as praticas de prevengdo a violéncia e da resolu¢do ndo violenta e dialogada
de conflitos. Essas praticas se consolidam através da construgao de valores positivos, da difusao

de informagdes sobre os direitos e da convivéncia pautada na tolerancia e no respeito.

4.3.5 Violéncia doméstica e familiar contra a mulher: categoria cinco

Esta categoria aborda a compreensao das educadoras participantes da pesquisa acerca
da violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Como essa dissertagdo compreende que a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher ¢ uma das expressdes da violéncia de género e
estd atrelada a condi¢@o de ser mulher pautando-se na construg¢do social do género feminino,
no que se espera da mulher e das relagdes sociais que as envolvem (Teles; Melo, 2012; Bandeira
2019), inicialmente questionou-se o que as educadoras entendiam por violéncia de género. A
fim de convida-las a ampliar as reflexdes e didlogos questionou-se também o porqué de elas
acharem que essa forma de violéncia acontece. A partir desses questionamentos as educadoras

consideraram que:

(EP1) - A violéncia de género ¢ a violagdo que acontece quando a sociedade ndo
respeita a forma pela qual outras pessoas escolheram se expressar. Ha certos padroes
que sdo ensinados para que as pessoas sigam e quando elas agem diferente a violéncia
acontece. Na maioria das vezes acontece contra a mulher.

(EP13) - Eu penso que a violéncia de género acontece pela falta de respeito por ndo
respeitar a escolha que o outro tem e como quer se expressar. Muitas vezes a sociedade
ndo aceita.

(EP18) — A violéncia de género acontece porque ha o desrespeito com o género do
outro, seja homem ou mulher, mas na maioria das vezes se trata de uma violéncia
contra a mulher.

A partir das falas das educadoras percebe-se que elas compreendem a violéncia de
género como as violagdes decorrentes do ndo respeito e da ndo tolerancia contra alguém devido
a sua identidade de género, que conforme elas, trata-se na maioria das vezes das mulheres.

Conforme Teles e Melo (2012) a violéncia de género deve ser compreendida no
contexto das desigualdades originadas das relagdes de poder e dominagao do homem sobre a
mulher. E crucial compreender que a natureza ndo é responsavel pelos padrdes e limitagdes
sociais. S30 as construgdes sociais que determinam as relagdes sociais e as normatividades
acerca do que € ser homem e do que ¢ ser mulher.

A violéncia contra a mulher a partir de uma perspectiva de género, pode ser
compreendida como as violagdes cometidas contra ela a partir de constru¢des sociais oriundas

do patriarcado que conferiam aos homens poderes sob a mulher. Tais poderes submetidos sobre
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as mulheres eram conferidos a partir de conven¢des modeladoras dos papéis sociais existentes
no bojo das relagdes sociais (Teles; Melo, 2012).

No que concerne a violéncia contra a mulher, a violéncia doméstica e familiar contra
a mulher e as causas pelas quais essas formas de violagdo e violéncias acontecem na sociedade,
as educadoras compartilharam que compreendem o fendmeno da violéncia contra a mulher
como todas as formas de violéncia cometidas contra a mulher, causadas ou originadas por
relagdes marcadas pelo poder do homem e da inferiorizagao da mulher. Tais percepcdes podem

ser evidenciadas na fala da participante EP2:

(EP2) - [...] eu tenho muito receio, porque eu tive muito dessa cultura na minha
familia, que ¢ uma cultura de que o0 homem manda ¢ o homem provem e manda e a
mulher obedece. Entdo, eu ainda mesmo depois de adulta, ainda tenho alguns
sentimentos. Eu sempre falo para o meu psiquiatra que se um homem ¢ violento ou
ergue muito a voz comigo, ndo que eu tenha presenciado isso dentro de casa porque
meu pai ndo era assim, mas eu acho que foi implantado na minha cabega. Desde
pequena eu fui ensinada que tinha que ser assim. Entéo eu ainda sofro por causa disso.
Se um pai fala assim muito alto comigo eu ja fico parecendo um cachorrinho e enfio
o rabinho no meio das pernas. Eu tenho trabalhado isso também, mas ja veio de uma
cultura machista que eu vivenciei.

No que concerne a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, elas conceberam
que essa forma de violéncia diz respeito as violagdes cometidas contra a mulher dentro de sua
propria residéncia, em uma relagdo afetiva ou na familia. Tais compreensdes podem ser aferidas

a partir das falas das educadoras:

(EP2) — No meu entendimento violéncia contra a mulher ¢ todo tipo de violéncia
contra a mulher. J4 a violéncia doméstica e familiar contra a mulher é no ambiente da
propria casa dela e em geral é cometida pelo marido, porque ele acha que manda na
mulher ou que a mulher tem que obedecer ao que ele quer.

(EP9) — Violéncia contra a mulher séo formas de violéncia que acontecem com uma
mulher, tipo agressdo contra uma mulher ou assédio em qualquer lugar e a violéncia
doméstica ¢ na casa da propria mulher ou da familia por causa de relacionamento
abusivo ou que ela ndo que se submeter a alguma coisa.

(EP5) A violéncia contra a mulher é qualquer tipo de agressdo contra a mulher em
qualquer ambito. A violéncia doméstica e familiar contra a mulher envolve o poder
sobre a mulher no ambiente familiar.

Diante do questionamento as educadoras sobre elas compreenderem ou ndo a
existéncia de relagdes entre género, violéncia de género e a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, elas consideraram que compreendem a existéncia de tais relagdes. Percebe-se
a partir de suas falas que as participantes entendem que o desrespeito e a ndo tolerancia acerca
da identidade de género de alguém e de compreensdes equivocadas e desiguais imbricadas nas

construcdes sociais do género, principalmente diante da relagdo de poder do homem para com
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a mulher, gera a violéncia contra a mulher e esta se expressa no ambiente do proprio lar e em
relacdes afetivas. Tais percepcdes podem entendidas a partir de algumas falas das educadoras:
(EP2) - Eu penso que a violéncia acontece porque a mulher ndo quer mais ficar s6

dentro de casa e quer trabalhar fora e a familia e o marido ndo aceitam. O marido
muitas vezes tem ciime e pensa que ¢ dono da mulher.

(EP5) — A violéncia de género acontece pelo desrespeito ao género do outro, no caso
da mulher acontece porque o homem pensa que tem dominio sobre ela, ainda mais em
uma relacdo afetiva ou morando na mesma casa[...] A gente vé que as mulheres nao
podem ¢ ficar nessa questdo de submissdo. Isso ndo pode existir mais. Isso ja foi, ja
estd ultrapassado. A gente tem que avancar nesse sentido.

(EP18) - Eu acho que essa forma de violéncia acontece quando as pessoas devem agir
conforme um padréo estabelecido pela sociedade. Quando a pessoa age diferente, ndo
ha o respeito e dai a violéncia de género acontece. A violéncia contra a mulher
acontece quando a mulher faz o que ela pensa ou o que ela quer e essas atitudes ndo
sd0 bem vistas, principalmente pelo marido.

A partir desses relatos das educadoras verifica-se que a compreensao que elas tém das
relacdes entre violéncia de género e violéncia doméstica e familiar contra a mulher coadunam-
se com o conceito de violéncia doméstica e familiar contra a mulher estabelecido pela Lei
Federal n° 11.340/2006 (Brasil, 2006) que compreende esse fendmeno como qualquer forma de
violéncia contra a mulher que aconte¢a no ambito da casa da vitima, no ambito familiar ou em
uma relagdo intima de afeto. Essa forma de violéncia ¢ exercida pelo homem contra a mulher
em uma relagdo abusiva de poder entre o mais forte (masculino) e o mais fraco (feminino). Essa
forma de violéncia permeia as relagdes sociais, institucionais e culturais, manifestando-se desde
o plano simbdlico até a violéncia fisica (Vincensi; Grossi, 2012).

Diante do reconhecimento dos direitos das mulheres e das situagdes de violéncias
cometidas contra elas sustentando-se em sistemas sociais desiguais, foram sancionados
dispositivos legais e documentos a fim de proporcionar instrumentos para enfrentar a violéncia
de género no Brasil. A principal lei de prevencao e de enfrentamento a violéncia doméstica e
familiar contra a mulher no Brasil € a Lei Federal n° 11.340/2006 (Brasil, 2006). Partindo desse
entendimento, foi questionado as educadoras se elas conheciam ou ja tinham ouvido falar sobre
a Lei Federal n° 11.340/2006, acerca do que elas sabiam sobre tal Lei e de que forma obtiveram
conhecimento sobre ela.

As educadoras relataram ter conhecimento sobre a existéncia dessa lei porque esse
dispositivo protege as mulheres que se encontram em situacdes de violéncia. As participantes
compartilharam em suas falas que esse dispositivo € conhecido por elas porque ja ¢ uma lei que

existe ha muitos anos, sendo reconhecida por uma boa parte das pessoas devido a sua
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divulgacdo na sociedade por meio dos meios de comunicagdo em massa e por campanhas sobre
a prevencao e o combate a violéncia contra a mulher.

A partir dos didlogos entre as participantes percebeu-se que poucas educadoras
conhecem essa lei com maior profundidade no que concerne as suas disposi¢oes ¢ medidas de
sensibilizacdo e enfrentamento a essa forma de violéncia. As trés educadoras que demonstraram
conhecer a Lei com maior aprofundamento, compartilharam que possuem tais conhecimentos
por terem participado de formagdes continuadas e de palestras sobre o tema. Tais compreensodes

podem ser vislumbradas por meio das falas de algumas educadoras participantes da pesquisa:

(EP2) — A gente vé€ informagdes sobre essa lei na televisdo, na internet, entre outras.
Essa lei ajuda e protege mulheres que sofrem violéncia em casa, em relacionamentos
complicados, mas ndo sei abordar esse tema na escola.

(EP7) — Nos recebemos uma cartilha que tratava da violéncia contra a mulher, com
alguns conceitos e telefones para denunciar, mas nédo participei de nenhuma formagéo
mais especifica sobre o assunto. Dai nem sei bem como abordar esse tema com os
alunos, porque muitos deles vivem isso em casa.

(EP19) — Sobre a Lei Maria da Penha a gente sabe por que ela ja existe a algum tempo
¢ aparece em noticias e também quando alguém fala de violéncia contra a mulher,
principalmente de maridos que agridem as mulheres. A gente ouve falar na midia
sobre ela. Essa lei protege as mulheres nessas situagdes e tem questdes de como
prevenir também [...] como faz anos que eu trabalho formagdo humana, hd um tempo
a gente recebeu um livro sobre violéncia contra a mulher e esse ano o material fala da
semana da violéncia contra a mulher.

Desse modo, percebe-se que apesar da maioria das educadoras participantes da
pesquisa conhecerem a Lei Federal n° 11.340/2006 (Brasil, 2006), apenas trés delas tinham uma
maior compreensao sobre o fendmeno da violéncia doméstica e familiar contra a mulher e
sabiam que dentre as medidas preventivas e de combate a essa forma de violéncia, deveriam
destacar nos curriculos escolares de todos os niveis de ensino a questao da violéncia doméstica
e familiar contra a mulher. Conforme as falas das educadoras, a abordagem pedagdgica desse
tema, possivelmente, ndo ¢ evidenciado por tratar-se de um tema sensivel de ser trabalhado em
razao de envolver situagdes vivenciadas por muitos educandos em seus contextos familiares.

Diante do aumento do nimero de dentincias de violéncia contra a mulher e de medidas
protetivas de urgéncia para as mulheres em situacdes de violéncia, foi sancionada a Lei Federal
n° 14.164 de 10 de junho de 2021 (BRASIL, 2021) que altera a Lei Federal n°® 9.394/1996 -
LDB (BRASIL, 1996) — Lei de Diretrizes de Bases da Educagdo Nacional, que estabelece que
sejam incluidos conteudos sobre a prevencao da violéncia contra a mulher nos curriculos da
educagdo basica e institui a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher. A partir

dessa alteragdo, fica estabelecido que estratégias e agdes que objetivem sensibilizar, prevenir e
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combater a violéncia contra a mulher no ambito escolar sejam abordadas como assunto a ser
contemplado e discutido em sala de aula de maneira transversal.

Partindo desses pressupostos, foi perguntado para as educadoras participantes dos
encontros de grupo focal se elas conheciam ou ja tinham ouvido falar sobre essa alteracao na
Lei Federal n® 9.394/1996 - LDB (BRASIL, 1996) pela Lei Federal n° 14.164/2021 (BRASIL,
2021) e de que forma essas profissionais obtiveram conhecimento sobre essa alteracdo e o que
as participantes conheciam ou sabiam sobre ela. A maior parte das educadoras compartilhou
que ndo tinham conhecimento sobre essa alteragdo da LDB (BRASIL, 1996), sendo que apenas
as trés educadoras que indicaram ter participado de formagdes sobre o tema da violéncia contra
a mulher conheciam a Lei Federal n° 14.164/2021. As trés participantes indicaram que tinham
conhecimento de que a Lei Federal n° 14.164/2021 estabelecia o trabalho sobre esse tema de
maneira transversal e interdisciplinar no ambito escolar. Esses entendimentos podem ser
identificados nas falas das educadoras:

(EP16) — Nos sabiamos que era para trabalhar a questao do respeito a diversidade, que
engloba a diversidade de género e o respeito. Mas a Lei n® 14.164/2021 mesmo, eu
soube por que eu fui em uma formacao que teve sobre esse tema e essa Lei. Dai fiquei

sabendo que essa lei orientava que a gente trabalhasse esse tema na escola de forma
transversal.

(EP19) — Como eu comentei devido a trabalhar o componente de formagao humana,
eu sabia dessa alteragdo na LDB e de que tinha que trabalhar essa semana da
prevengdo e combate a violéncia contra a mulher na escola.

Diante do questionamento sobre o desenvolvimento do trabalho pedagogico sobre a
tematica da violéncia contra a mulher e a violéncia doméstica e familiar contra a mulher na
escola antes da san¢do da Lei Federal n° 14.164/2021 e depois da sangdo dessa lei, as
educadoras compartilharam que apesar dessa forma de violéncia ser combatida e prevenida na
sociedade, o trabalhado pedagdgico sobre esse tema ¢ recente. A maioria das participantes
compartilhou que ainda ndo haviam abordado esse tema em suas aulas e nem sabiam dessas
preconizagdes. Destaca-se novamente que apenas trés educadoras sabiam de tais preconizagdes
e dentre elas apenas a educadora que trabalha formag¢ao humana tem desenvolvido um trabalho
mais efetivo em prol da prevencao e do enfrentamento a violéncia contra a mulher no espago

escolar. Essas percepgoes sao obtidas a partir das falas das educadoras:

(EP19) — O tema ja vem ganhando visualizagdo a algum tempo, mas trabalhar na
escola mesmo ¢ mais recente. Na verdade, atualmente ¢ um tema que vem sendo
abordado devido as orientagdes dos documentos norteadores da educagdo como a
BNCC e os referenciais curriculares, devendo cada professor buscar o melhor
caminho para trabalhar sobre isso. Dai agora a partir dessas leis mais recentes que a
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gente faz trabalhos mais especificos. A gente busca trabalhar na perspectiva dos
valores humanos e do respeito a diversidade.

(EP16) — Na verdade esse tema perante a sociedade ndo € tdo novo porque a Lei Maria
da Penha ja ¢ de 2006, mas nosso trabalho na escola com esses temas se deu a partir
deles serem incluidos nos temas norteadores da educagdo...dai a gente vem tentando
trabalhar a partir dos direitos humanos e valores.

Diante da compreensdo das educadoras sobre a contribuicdo da Lei Federal n°
14.164/2021 (Brasil, 2021) no enfretamento e na prevengao da violéncia contra a mulher, as
educadoras acreditam que tais leis podem auxiliar no desenvolvimento de estratégias e acdes
nesse sentido. Contudo, ¢ importante que essa lei seja difundida em todos os ambitos da
sociedade e que haja o preparo dos(as) educadores(as) para trabalhar sobre esse tema. Essa

percepgao € sentida a partir das falas das educadoras:

(EP2) — Nos achamos que todas essas leis de prevengdo e de enfretamentos as
violéncias, ao bullying, a violéncia contra a mulher podem ajudar. Pelo menos ¢ isso
que a gente tenta todos os dias. A gente trabalha para que as criancas sejam melhores
do que a geracdo de agora, que vivam melhor. Dentro dos muros da escola a gente
procura fazer isso. Agora, fora da escola também ¢ fundamental que a violéncia contra
a mulher seja combatida e denunciada [...]

(EP18) — Acho que a gente tem que tentar porque temos que fazer a nossa parte
pensando no amanhd. Temos que pensar que hoje estamos plantando a sementinha
para frutificar amanha. Mas acho que tudo que a gente tenta ensinar para o bem e para
a mudanga contribui. Acho também que a gente tinha que ter formagdes mais
especificas sobre esse tema, para saber agir € como tratar disso.

Acerca da participacdo de palestras ou de algum processo formativo (inicial ou
continuado) sobre o tema da violéncia contra a mulher, a maioria das educadoras participantes
indicou que nunca havia participado de momentos formativos nesse sentido. As profissionais
também compartilharam que diante desse tema ter sido incorporado ao curriculo da educagao
basica recentemente deveria haver maior visibilidade sobre ele na rede de ensino, em processos
formativos para as educadoras e formagdes até mesmo para a comunidade. Conforme
mencionado anteriormente apenas trés educadoras indicaram ter participado de formagdes

sobre esse tema. Tais inferéncias foram obtidas a partir dos compartilhamentos das educadoras:

(EP2) — Algumas professoras participam do Comité de violéncia e da diversidade e 14
falou um pouco sobre isso, dai quem participa conta um pouco. Mas a gente ndo sabe
como trabalhar com as criangas € com a comunidade, porque tem que ser alguma coisa
para além das determinadas semanas e ser trabalhado sempre ao longo do cotidiano,
seria bom mais formagdes sobre isso.

(EP5) — Eu nunca participei de formagdes sobre esse tema, mas acredito que a gente
precisa que todo mundo trabalhe em conjunto, a escola nos momentos em que a
crianca estd aqui, mas 14 fora a gente precisa de um trabalho integrado, formacgdes
seriam necessarias para toda a comunidade.
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(EP7)- A gente sabe de algum conceito, mas de forma aprofundada, entendendo os
conceitos de forma ampla com exemplos praticos de como abordar isso no dia a dia a
gente ndo sabe.

(EP16)- Eu fiz uma formagao sobre essa tematica que falou alguns conceitos, mas ndo
sabemos como trabalhar isso direito. Falou sobre a semana de prevengdo da mulher,
mas como abordar o tema é complexo.

(EP19) — Eu faz anos que trabalho formagdo humana e ha um tempo a gente recebeu
um livro sobre violéncia contra a mulher e esse ano fala da semana da violéncia contra
a mulher.

Acerca do trabalho pedagdgico sobre o tema da violéncia doméstica e familiar contra
amulher nas aulas, as educadoras consideraram que ¢ possivel trabalhar essa tematica no espago
escolar. O tema poderia ser abordado conforme a EP2 por meio da promogdo de “acdes para
que a igualdade seja trabalhada, para que a violéncia contra a mulher ndo aconteca com a gente,
com mulheres de nossa familia, nossas alunas ou filhas”, considerando que conforme a EP5
“Acho que nds como mulheres temos que ajudar a construir uma sociedade melhor, mas que
acima de tudo, temos que ajudar a né6s mesmas mulheres a vivermos em uma sociedade mais
justa e livre de violéncias”.

Contudo, a maioria das educadoras compartilhou que se sentiriam inseguras em
trabalhar sobre esse tema com os educandos no espago escolar porque essa tematica envolve
situagdes que podem ser entendidas como tabu perante a comunidade, que sdo sensiveis €
complexas porque envolvem concepcoes e valores que precisam ser desnaturalizados.

As educadoras indicaram que se trata também de um tema que envolve as relagdes e
os contextos familiares das criangas e por isso merecem ser tratadas com muito cuidado para
ndo gerar nenhum tipo de sofrimento aos educandos. Nesse sentido, a maioria das educadoras
compartilhou que ndo se sentem preparadas para trabalhar sobre esse tema nas aulas. Desse
modo, destaca-se novamente a importancia das formacdes continuadas para propiciar a
constru¢ao de conhecimentos sobre o assunto e para instrumentalizé-las para saber trabalhar e
como trabalhar sobre o tema. Tais formac¢des também poderiam auxilia-las acerca de como agir
diante de possiveis situacdes de violéncia doméstica e familiar contra a mulher vivenciadas,
relatadas e/ou expressadas pelos educandos no espago escolar. Essas inferéncias podem ser

percebidas nas falas das educadoras:

(EP14) — Esse tema é complexo de ser trabalhado porque quem passou ou passa por
essas situagdes pode ter traumas. Ento este tema deve ser abordado com muita cautela
para ndo despertar sofrimento em quem convive com essas situagdes. Eu nunca
trabalhei sobre isso e preciso de orientacdes se for trabalhar.

(EP17) - Eu acho importante trabalhar sobre esses temas na escola, até porque a escola
pode ser a unica oportunidade de as criangas aprenderem coisas diferentes, mas tenho
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receio porque ndo sei como abordar isso, porque ¢ um tema dificil e muitas criancas
podem sofrer isso em casa. Entdo sdo questdes muito sensiveis.

As educadoras que participaram das formagdes continuadas compartilharam que elas
vém tentando trabalhar o tema da violéncia doméstica e familiar contra a mulher pelo viés da
construcao de valores pautados no respeito ao outro, no respeito a diversidade e da educagdo

em direitos humanos. Essas percepc¢des sdo expressadas nas falas das educadoras:

(EP19) - Eu acredito que ¢ possivel sim, como eu comentei, veio uma cartilha para
trabalhar sobre esse tema. Tento trabalhar o tema junto com direitos e com valores.
Dai tem que adaptar com cada turma, conforme a série e conforme a maturidade das
criangas.

(EP16)- Na formag@o que ecu fiz foi tratado que ¢ para trabalhar sobre o tema e penso
que podemos comegar a trabalhar por meio dos valores humanos e do respeito com o
outro.

Concebe-se que a partir desses compartilhamentos entre as educadoras participantes
foi possivel compreender que a opcao pela técnica de grupo focal foi a mais adequada. Essa
afirmacdo se justifica pela percepcdo de que os compartilhamentos entre a maioria das
educadoras que demonstrou incertezas diante da abordagem desse tema na escola e as
educadoras que ja haviam participado de formagdes e que vinham desenvolvendo o trabalho
pedagogico nesse sentido, contribuiu para as trocas de experiéncias e sugestoes de trabalhos
pedagdgicos sobre o tema da violéncia contra a mulher a partir dos direitos humanos e valores
humanos com os educandos.

Julgou-se que entrevistas individuais com cada educadora sobre o tema da violéncia
contra a mulher e de suas praticas pedagogicas frente a essa forma de violéncia poderiam ter
sido empregadas. Contudo, cada educadora responderia as questdes conforme seus
entendimentos e concepgdes e ndo haveria espacos e possibilidades de escuta, de didlogo, de
(re)construgdes de conhecimento (de forma coletiva) e de trocas de experiéncias que
enriqueceram a obtengao de significados sobre a abordagem pedagogica da violéncia doméstica
e familiar contra a mulher no espaco escolar.

Por fim, foi perguntado as educadoras participantes da pesquisa como elas
compreendiam a escola nesse processo de prevencao e de enfrentamento a violéncia contra a
mulher e como elas, como educadoras e mulheres, se compreendiam em meio a esse processo
de prevencao e de enfrentamento a violéncia contra a mulher. As respostas das educadoras
acerca do papel da escola na prevengdo e no enfrentamento a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher consideraram que esse espaco como instituicdo social responsavel por

socializar conceitos e valores e formar os sujeitos para atuar em sociedade ¢ essencial diante
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desses processos. As profissionais destacaram a relevancia desses espacos como sendo
oportunizadores de reflexdes e de desnaturalizagdes sobre o género e as desigualdades
resultantes de construgdes sociais hegemonicas. Tais compreensdes confluem com o que Silva,
Fonseca e Schifino (2019, p. 58) aduzem sobre a escola:
A escola ¢ um espago privilegiado onde se constrdi a parceria e a confianca
com as maes ¢ demais membros das familias, e, neste ambito, com as mulheres que
terminam por denunciar que estdo sofrendo algum tipo de violéncia: psicoldgica,
sexual, moral, patrimonial ou fisica, o que torna este um local importante no
enfrentamento da violéncia, visto que esta ndo maltrata s6 as mulheres, mas também
as criangas que sdo expostas as situacdes de violéncia, o que as prejudica em
seus desenvolvimentos escolar e emocional. No espaco escolar, com as familias e

comunidade, tornam-se favoraveis as discussdes sobre a violéncia doméstica [...]
(Silva, Fonseca e Schifino, 2019, p. 58).

Quanto a compreensao de sua propria importancia como educadoras e mulheres nesse
processo, as participantes compartilharam que se entendem como agentes de prevencdo de
violéncia e que por meio de agdes e praticas pedagogicas buscam sensibilizar e desconstruir
concepgoes resultantes de processos que desumanizam o outro, estabelecidos pelo sistema
colonial, patriarcal e capitalista que ainda se manifestam até os dias de hoje. Tais praticas
pedagdgicas sdo desenvolvidas visando a equidade e o enfrentamento da violéncia contra a
mulher.

Essa compreensdo pode ser percebida na fala da EP16 “O professor atua como um
agente que previne, sensibiliza e desconstrdi alguns conceitos enraizados e normalizados” e da
EP8 “somos agentes e somos mediadores que tentam construir valores de respeito e igualdade
em uma sociedade imersa em violéncia. Precisamos oferecer referéncias positivas para que os
alunos pratiquem boas acdes € de paz e que entendam que ndo precisam conviver com a
violéncia e com a violéncia contra a mulher”. Esses entendimentos também podem ser

percebidos nas falas das demais educadoras:

(EP2) — Hoje as criangas passam tanto tempo na escola que noés ensinamos tudo. Hoje
a gente ndo so ensina, a gente educa, da valores, tenta ensinar bons comportamentos
e formar eles para uma sociedade melhor, sem a malicia do mundo. No tempo que elas
estdo aqui conosco a gente trabalha fazendo o melhor para que isso acontega. As
professoras hoje fazem muito mais que ensinar, a gente tenta melhorar.

(EP5) — A escola por ser o espaco em que estdo alunos, professores, diretores,
pedagogas, propicia a convivéncia com todos e que a gente trabalha sobre muita coisa,
sobre contetidos e esses temas e o professor tem um papel importante nesse processo
porque pode orientar, direcionar e até mesmo ajudar em algumas situagdes violentas
ou em casos de violéncia.

(EP16) — A escola ¢ importante no processo de prevencdo porque ela promove que
esses temas sejam trabalhados. A violéncia doméstica e familiar contra a mulher ¢ um
problema da sociedade que se reflete no espago escolar e depende da sensibilizacao
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desde a infancia para ndo ser banalizada. Eu me vejo como uma profissional que pode
orientar os alunos nas questdes da violéncia com o objetivo de minimizar ela.

(EP18) — Acredito que a escola no dia a dia, esta oportunizando ensinamentos de que
quando surgem atritos, divergéncias, brigas entre os alunos, nds orientamos que deve
existir igualdade para todos, que o respeito € a esséncia de uma boa convivéncia. Eu
acredito que a escola € essencial para a mudanga de atitudes negativas para positivas,
e nesse sentido, temos que trabalhar todas as formas de violéncia e a violéncia contra
a mulher. Enquanto professora e como pessoas devemos ensinar a fazer o bem e as
coisas certas, devemos ser exemplos, ensinando, praticando para que haja um mundo
melhor. Precisamos ensinar o respeito, o didlogo e a aceitagdo, tanto, na parte fisica,
como social, como de género, pois desses ensinamentos dependerd um mundo melhor,
mais justo, preparado para a aceitagdo a mudangas e sem violéncia.

(EP19) — A escola tem um papel muito importante porque os alunos passam muitas
horas aqui e a gente passa as vezes mais tempo com eles do que as proprias familias,
entdo a gente tem a chance de ensinar muita coisa. Nessa questdo da violéncia
doméstica contra a mulher a gente pode ensinar que todo mundo deve ter seus direitos
respeitados. Nos professores trabalhando isso, podemos tentar mostrar outras formas
de agir diferentes do que ¢ mostrado em casa. Acredito que podemos ser condutores
de acdes de paz.

A partir das falas das educadoras percebe-se que seus entendimentos convergem com
o que Louro (2003) assevera ao considerar a escola como formadora dos sujeitos e que ao
mesmo tempo constitui-se por concepcoes e valores trazidos por esses sujeitos de fora dos seus
muros. Assim, essa institui¢do pode tornar-se um ambiente de refor¢o de relagdes desiguais
pautadas nas distingdes e em diferentes pesos atribuidos aos géneros ou podem atuar para a
desconstru¢do e desnaturalizacdo de estereotipos e de valores equivocados e resultantes do
sistema social. Nas relagdes de género, a escola pode ser um refor¢o positivo ou negativo
(Louro, 2003).

A escola tem um papel fundamental na prevenc¢do e no enfrentamento a violéncia de
género e na violéncia doméstica e familiar por tratar-se de um espaco vivo e privilegiado para
reflexdes e discussdes sobre as construcdes sociais de género e as relagdes estabelecidas a partir
delas na educacdo da infancia, visando a transformacgao social (Jakimiu, 2011).

As educadoras que ja trabalham alguns aspectos desse tema, compartilharam que
dentro de suas possibilidades buscam desenvolver estratégias e agdes que atuem para a
prevengao de todas as formas de violéncia, da violéncia contra a mulher e construir valores,
convivéncias positivas, a resolu¢do nao violenta de conflitos, trilhando um caminho em busca
da paz e de uma cultura de paz. Compreende-se, portanto, a relevancia dessas profissionais para
a prevencao da violéncia e para a constru¢do da paz.

Os professores t€ém um papel social fundamental no desenvolvimento de propostas,
estratégias e situagdes de aprendizagens que sejam capazes de sensibilizar e suscitar a reflexao

dos alunos sobre a desconstrucao de discursos e estruturas hegemonicas acerca dos géneros que
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resultam em desigualdades sociais, enfrentando as desigualdades de género e a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher (Jakimiu, 2011).

Conforme Silva, Fonseca e Schifino (2019) a violéncia doméstica, associada ao
género, merece muita atengdo por parte dos(as) educadores(as) pois essa forma de violéncia
constitui-se em um atentado contra a dignidade e a integridade fisica das mulheres. De acordo
com Silva, Fonseca e Schifino (2019, p.56), o(a) educador(a) estar atento(a) a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher “¢ uma forma de ajudar as/os jovens a construirem
relacdes de género com equidade, respeito pelas diferencas, compreendendo o(a) outro(a) e
aprendendo com isso a serem pessoas mais abertas e respeitosas”.

Esses(as) profissionais sdo essenciais na prevencao dessa forma de violéncia e na
construcdo de processos de paz. Como pode ser percebido ao longo desse trabalho, as leis e os
dispositivos legais sdo sancionados e passam a condicionar relagdes, situagdes e cendrios, o que
ndo significa que havera a garantia de uma vida livre de viola¢des e a garantia da materialidade
da dignidade. A efetividade de uma vida livre de violagdes e da materialidade da dignidade se
dardo em meio a processos de lutas por tais garantias. Diante disso, destaca-se a relevancia
dos(as) educadores(as), pois sdo esses(as) profissionais que transpde e buscam efetivar em
praticas pedagogicas o que os dispositivos legais e ordenamentos estabelecem em favor da
prevencdo e do enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a mulher e para a

construcdo da paz e da cultura de paz.

4.4 O QUE PENSAM AS EDUCADORAS APOS OS ENCONTROS DE GRUPOS FOCAIS:
A AVALIACAO E A AUTOAVALIACAO

Esta etapa da pesquisa teve por finalidade entender o que as educadoras
compreenderam e como se sentiram ao participar dos encontros de grupo focal, bem como
entender possiveis construgdes individuais a partir das reflexdes, didlogos e construcdes
coletivas. Para tanto, esses dados foram coletados através do questiondrio de avaliacdo e
autoavaliacdo com as educadoras ( Apéndice F), que foram disponibilizados a cada uma delas
individualmente ao final do tltimo encontro de grupo focal.

Diante disso, a primeira questdo perguntada a elas foi: “Em poucas palavras, apos
estes encontros de grupo focal, qual seu entendimento por paz?” As respostas obtidas com
as educadoras demonstraram que houve ressignificagdo acerca do que é paz em comparagao
com o questiondrio inicial. Apenas duas educadoras relacionaram a paz a viver longe de
conflitos. As demais educadoras indicaram que paz significa estabelecer relagdes entre as

pessoas ou com a sociedade fundamentada no respeito entre todos, na empatia € no acesso as
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estruturas que garantam condi¢des dignas de vida a todas as pessoas. Conforme a EP16 a “Paz
vai além da sensagdo de bem-estar e de auséncia de violéncia, engloba também o acesso a
servicos e direitos que garantam o bem-estar social”. Isso também pode ser observado na fala
da EP5 que considera que paz ¢ “conviver de forma respeitosa com todos, se desenvolver em
todos os aspectos e ter as condi¢gdes necessarias para viver com dignidade”.

Quanto a segunda pergunta do questionario de avaliagdo e autoavaliagdo as
educadoras: “Em poucas palavras, apdés estes encontros de grupo focal, qual seu
entendimento por violéncia/violéncias?”, também percebeu-se uma ressignificagdo do que ¢
violéncia por elas diante das respostas obtidas com o questionario prévio. As educadoras
consideraram que violéncias sdo todas as expressdes que ferem o outro seja fisicamente,
psicologicamente, moralmente, culturalmente e estruturalmente, sendo que as violéncias
acontecem e nem sempre sdo visiveis. A fala da EP18 corrobora para esse entendimento ao
considerar que “existem diversas formas de violéncia que as vezes passam despercebidas, como
as desigualdades sociais até as mais violentas, mas todas afetam a dignidade da pessoa de
alguma forma”. A fala da EP2 também assevera para o entendimento dessa ressignificacdo da
concepe¢do de violéncia ao conceber que esse fenomeno “refere-se a todo o ato de ferir o outro
e que fere a dignidade do ser humano”.

No que tange a terceira questdo: “Em poucas palavras, apos estes encontros de
grupo focal, qual seu entendimento por violéncia de género?” as educadoras consideraram
que essa forma de violéncia acontece em razao da falta de respeito com a identidade de género
do outro. Essa resposta se assemelhou mais com as respostas ja dadas pelas educadoras no
questionario prévio porque ja havia uma certa compreensao desse fendmeno. Contudo, a partir
dos encontros de grupo focal cada uma delas conseguir definir com mais propriedade esse
fendmeno. Essa concepgdo pode ser percebida na fala da EP5 que compreende a violéncia de
género como “atos de violéncia contra a pessoa pelo fato de um dos individuos ndo compartilhar
das mesmas concepgdes de género que o outro”.

No que tange a questao “Em poucas palavras, apés estes encontros de grupo focal,
qual seu entendimento por violéncia doméstica e familiar contra a mulher?” as educadoras
consideraram que essa forma de violéncia se manifesta por qualquer expressao de agressao que
aconteca com a mulher dentro de uma relagao afetiva ou no ambiente doméstico por causa da
relagdo de poder do homem para com a mulher. Embora as educadoras ja compreendessem de
que se tratava essa manifestacdo de violéncia, percebe-se que elas coletivamente conseguiram

entender as origens dessa forma de violagdo. Conforme a fala da EP18 essa forma de violéncia
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¢ “muito presente no dia a dia e se mantem ainda forte na sociedade. Cabe as mulheres se
informarem e ndo aceitarem e permitirem, nem terem vergonha de falar sobre essas situagdes.
As mulheres precisam se valorizar. Nos precisamos de respeito e de acessos iguais a
oportunidades e tratamentos como pessoa’.

A respeito da questdo “Sobre os encontros de grupo focal acerca da tematica da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher, vocé acredita que esses encontros
contribuiram com sua formaciao?”, as educadoras consideraram que os encontros de forma
coletiva contribuiram para outras reflexdes, para difundir informagdes e construir conceitos.
Essa contribui¢do pode ser percebida nas falas das educadoras:

(EP3) Os encontros nos possibilitaram compreender essas situagdes por outros

angulos ndo sabidos por mim antes e entender mais sobre esse tipo de violéncia
que ainda ndo é comum de ser tratada na escola.

(EP4) Nos temos que nos atualizar sempre e nos preparar para trabalhar com
esses temas que se refletem na escola também, entdo os encontros de grupo
ajudaram nesse sentido.

(EP7) Os encontros foram validos porque pudemos compreender sobre o tema
com maior aprofundamento.

(EP18) A formagdo resgatou alguns aspectos esquecidos, esclareceu outros,
permitiu que pensassemos juntas e possibilitou a troca de informacdes sobre
as mudangas nas leis e aspectos educacionais sobre o tema, nem sempre tao
divulgados ou reconhecidos. Como nossa profissdo ¢ formar cidaddos para
uma sociedade melhor, precisamos nos atualizar e tratar sobre tudo isso.

Em relagdo a questdo “Vocé considera que esses encontros contribuiram para a
significacao ou ressignificacio acerca dos conceitos de paz, violéncias, violéncia de género
e violéncia doméstica e familiar contra a mulher? Se sim, explique o que pode ressignificar.
Se nao, justifique sua resposta”, as educadoras consideraram que os encontros contribuiram
porque elas conseguiram tecer outras concepgdes acerca desse fendomeno. As educadoras
indicaram que esses encontros oportunizaram que elas entendessem a paz, a violéncia e a
violéncia doméstica contra a mulher a partir de outros aspectos, principalmente a partir do
recorte de género. Também indicaram ter ampliado o conceito de paz ao considera-la como o
desenvolvimento pleno diante do acesso as condi¢des dignas de vida e a justica social e a
violéncia ndo s6 como a auséncia de guerra, mas como a falta de condi¢des dignas de vida.

No que concerne a questdo “Como vocé vé o papel da educacdo e da escola no
processo de prevencdo e de enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher?” as educadoras indicaram que trata-se de um papel muito importante porque a
educagdo como pratica social e a escola como instituicdo que forma cidaddos deve dialogar

sobre o tema e promover agdes que esclaregcam os direitos de todos e previnam a violéncia.
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Ainda, as educadoras consideraram que trata-se de um tema que ¢ sensivel para ser trabalhado,
necessitando de diversas estratégias para ser abordado a depender da faixa etdria dos educandos.
Contudo, as participantes consideraram que ¢ necessario trabalhar sobre esse tema para que
haja mudanca no cenario violento da sociedade. Conforme a fala da EPS, a escola:
(EPS5) - [...]Jcomo formadora de sujeitos que em breve serdo o futuro da sociedade
também tem o papel de trabalhar a tematica da violéncia doméstica até porque muitos

dos nossos alunos vivenciam/observam esse tipo de violéncia em casa. A escola deve
mostrar as criangas que esses atos de violéncia ndo sdo naturais.

Acerca da questdo “Como vocé se vé ou se compreende em meio a esse processo de
inclusdo do tema? Vocé se compreende como um agente de prevencao de violéncia e de
transformacio social? Se sim, explique o porqué. Se nfo, justifique sua resposta” as
educadoras consideraram que se compreendem como agentes de transformacao dentro de suas
possibilidades. Conforme as educadoras, elas atuam como agentes que previnem, sensibilizam
e desconstroem alguns conceitos e ideias naturalizadas, demonstrando que ndo se pode mais
aceita-los, atuando para a transformacao social. Conforme a fala da EP5 “nos professores temos
o “poder” de sensibilizar os alunos diante de algumas situagdes. Entdo, precisamos usar isso a
favor de transformar realidades naturalizadas e violentas em cendarios de paz”.

Sobre a questdo “Como vocé vé o papel social do professor diante do processo de
prevencio e enfretamento a violéncia doméstica e familiar contra a mulher?”, as
educadoras consideraram que se trata de um papel essencial, pois as criangas passam muito
tempo na escola e contam sobre seus sofrimentos e de suas familias e que tais profissionais a
partir de suas praticas pedagogicas podem contribuir para com a formacdo de cidadaos
comprometidos com a mudanga social e que rejeitem qualquer forma de violéncia.

Quanto a questdao “Descreva de forma sintética como vocé, educadora, diante do
que foi desenvolvido nos encontros de grupo e de suas construcoes sobre o tema, poderia
trabalhar com o tema da violéncia doméstica e familiar contra a mulher na sua escola e
na sua turma/componente curricular” as educadoras reiteraram a importancia de trabalhar
esse tema pela perspectiva dos valores humanos como respeito e tolerancia. Algumas
educadoras consideraram que dependendo da faixa etaria do educando pode-se trabalhar com
algumas noticias sobre a mulher receber um saldrio menor em relagdo ao homem ou sobre a
diferenca de tratamento entre homens e mulheres em algumas situagdes. Outras sugeriram
sensibilizar as criangas a partir de historias que tragam as mulheres como poderosas rainhas,
como importantes intelectuais, etc. Outras sugeriram trabalhar com historias infantis que tratem

do acesso aos direitos humanos a todas as pessoas e da igualdade entre meninos e meninas.
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Em relagdo a ultima questdo “Como vocé avalia a sua participacio, dedicacio e
desempenho nos encontros propostos? Em relacio aos encontros, avalie aspectos positivos
e negativos, bem como dé sugestdes para melhoria da proposta” as educadoras indicaram
que os encontros foram importantes para desconstruir e reconstruir novos conceitos sobre a paz,
a violéncia e a violéncia doméstica e familiar contra a mulher e para desconstruir concepgdes
veladas e naturalizadas na sociedade. Ainda consideraram que os encontros auxiliaram-nas a
repensar em algumas praticas e a pensar em estratégias para trabalhar sobre esse tema na escola.
As educadoras também indicaram que tentardo trabalhar sobre o tema de forma “leve” na
medida do possivel, compartilhando ideias e praticas de forma dinamica.

A partir desses relatos percebe-se a importancia desses encontros terem sido
organizados em formato de grupo focal, pois permitiu o compartilhamento de pensamentos,
informacdes e a construcao coletiva sobre o tema. As educadoras relataram também que se
sensibilizaram diante de algumas dinamicas, principalmente em relagdo ao momento da leitura
de situagdes de violéncia doméstica contra a mulher, sendo que algumas situagdes aconteceram
no municipio de Ponta Grossa/PR e que elas como mulheres puderam “sentir” com mais
intensidade essas violéncias. Nesse sentido, diante dessa forma de violéncia, percebe-se a
relevancia das participantes da pesquisa terem sido educadoras mulheres, coadunando-se com
o recorte de género, os estudos decoloniais e feminismos decoloniais adotados e defendidos
nesta pesquisa.

A partir dos relatos e compartilhamentos expressos pelas educadoras participantes da
pesquisa acerca de ndo saberem ao certo como trabalhar a temdtica da violéncia contra a mulher
e da violéncia doméstica e familiar contra a mulher no espaco escolar, algumas sugestdes de
estratégias e possibilidades foram pensadas para auxiliar na constru¢do de caminhos
pedagbgicos de prevengdo e enfrentamento a essas formas de violéncia. Assim, o préximo
capitulo abordara algumas dessas sugestdes tedrico-metodologicas para auxiliar o sistema de

ensino ¢ as educadoras em suas praticas pedagogicas sobre o tema.
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5 FERRAMENTAS E ESTRATEGIAS PARA A CONSTRUCAO DE CAMINHOS
PEDAGOGICOS PARA O ENFRENTAMENTO E A PREVENCAO A VIOLENCIA
DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER NO ESPACO ESCOLAR

Como tratar sobre esse tema no espacgo escolar? De que forma promover agdes que
contribuam para a prevencao e o enfrentamento dessa forma de violéncia? Como vem sendo
abordado nos capitulos anteriores, compreende-se que a violéncia doméstica e familiar contra
a mulher ¢ um fenomeno complexo, necessitando, que esforcos, praticas e acdes sejam
empreendidas por diversas areas da sociedade a fim de possibilitar sua prevencao e
enfrentamento.

Este estudo tem por recorte o campo educacional como forma de prevencdo e
enfrentamento, com destaque para o papel social da escola e principalmente do(a) educador(a)
como agente transformador(a) e de construg¢do de paz e da cultura de paz, ao propor reflexdes,
desnaturalizacdes e a construg@o de novos valores, concepgdes, perspectivas e paradigmas que
rompam com 0s modelos e concepgdes construidos anteriormente que corroboram para com a
cultura de violéncias. E fundamental que sejam desenvolvidas praticas pedagogicas de
qualidade afim de promover uma educagdo de qualidade e democratica com vistas a promogao
do acesso aos direitos humanos, a dignidade e a uma vida livre de violéncias.

Nesse sentido, este capitulo da dissertacdo vem apresentar, a partir da analise das falas
das educadoras e de algumas sugestoes dadas por elas, algumas ferramentas, instrumentos e
estratégias ja existentes, no que tange a aspectos tedricos € metodologicos e que podem
fundamentar e orientar agdes e propostas pedagdgicas de prevencao e enfrentamento a violéncia
contra a mulher. Essas estratégias podem contribuir para a constru¢do de caminhos pedagogicos
concretos de enfrentamento e prevencdo dessa forma de violéncia no espaco escolar e na
construgdo da paz e de uma cultura de paz.

Este capitulo propde como possibilidades de ferramentas e estratégias tedricas e
metodologicas para orientar o trabalho pedagogico de prevengdo e enfrentamento a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher na escola: a Pedagogia Feminista, as “Cinco Pedagogias
da Paz” propostas e sistematizadas por Salles Filho (2019) e a Agenda 2030 por meio dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel, no que tange ao objetivo 5. A seguir cada uma
dessas ferramentas e estratégias tedricas e metodolégicas que podem embasar agdes
pedagogicas, sdo apresentadas como possibilidades de promocgdo da cultura de paz através de

uma educagdo para a paz no espago escolar, de forma interdisciplinar, a partir de uma unidade.
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5.1 APEDAGOGIA FEMINISTA

A partir da busca de ferramentas e alternativas para agdes e propostas que desenvolvam
uma educacdo para a paz, que possibilitem a construcdo de relacdes humanas que
desnaturalizem concepgdes, ideologias e hierarquias patriarcais de diferenciacdes entre
géneros, a pedagogia feminista se apresenta enquanto uma corrente pedagogica que contribui
para a construcao de praticas pedagogicas coletivas pautadas no respeito, no didlogo, na
inclusdo e na prevencao das violéncias.

A pedagogia feminista pode ser compreendida como formulagdes pedagogicas
construidas a partir da dtica feminista e se fundamentam “no reconhecimento das desigualdades
vividas por meninas ¢ mulheres em relacdo aos meninos € homens, no interior das institui¢des
escolares” (Louro, 2003, p. 112).

Tal pedagogia evidencia que a educacdo formal hd muito tem sido definida,
estabelecida e implementada por homens, tendo por base imposi¢des de concepcdes e valores
sexistas que propagam e reforcam a cultura de domina¢do masculina. Nesse sentido, a
pedagogia feminista objetiva construir um modelo educacional que subverta os paradigmas
tradicionais que corroboram para com a cultura de dominagdo masculina, contribuindo para
praticas sociais pautadas na conscientizacao, libertagdo e a transformac¢do dos sujeitos e da
sociedade (Louro, 2003), condicdes bésicas para a promog¢ao do acesso aos direitos humanos,
da dignidade e de uma vida sem violéncia. Tais perspectivas que fundamentam a pedagogia
feminista, coadunam-se com os pressupostos de constru¢do da paz e de uma cultura de paz.

De acordo com Pinto e Montenegro (2016) as pedagogias feministas nasceram no
ambito das organizagdes feministas com o objetivo de empreender um trabalho educativo que
contribuisse com a acdo politica das mulheres em um panorama transformador e emancipatorio.
Esse modelo pedagogico visa desconstruir concepgdes, ideologias e hierarquias sexistas com
praticas pedagdgicas que construam caminhos para o empoderamento e a emancipacdo das
mulheres, de maneira a enfrentar e prevenir as desigualdades de género, a violéncia de género
e a violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

A pedagogia feminista tem como enfoque promover o empoderamento das meninas e
mulheres ao propiciar indagacdes e reflexdes sobre contextos pedagogicos tradicionais em que
os problemas presentes na realidade social nao sdo problematizados e abordados, a exemplo da
violéncia de género e demais relagcdes promovidas pela cultura do patriarcalismo.

A pedagogia feminista, conforme Louro (2003) é:



168

Pensada como um novo modelo pedagdgico construido para subverter a posicao
desigual e subordinada das mulheres no espago escolar, a pedagogia feminista vai
propor um conjunto de estratégias, procedimentos e disposi¢cdes que devem romper
com as relagdes hierarquicas presentes nas salas de aula tradicionais. A voz do/a
professor/a, fonte da autoridade e transmissora Unica do conhecimento legitimo, ¢
substituida por multiplas vozes, ou melhor, € substituida pelo didlogo, no qual todos/as
sdo igualmente falantes e ouvintes, todos/as sdo capazes de expressar (distintos)
saberes (Louro, 2003, p. 113).

A pedagogia feminista objetiva subverter, estimular e por em xeque uma educacao
tradicional que coloca a mulher em uma posi¢ao desigual e subordinada (Louro, 2003). Assim,
esse modelo propde que o educador enquanto mediador no processo de construcdo de
conhecimento proponha a¢des pedagdgicas que promovam a construcao coletiva e colaborativa,
tendo por foco o empoderamento, a emancipacdo, a conscientizagdo € consequentemente a
transformagdo dos sujeitos em meio a uma sociedade ainda marcada pela cultura do
patriarcalismo.

As acdes e praticas pedagogicas a partir da perspectiva da pedagogia feminista
apresentariam estratégias diversas tendo por foco as mulheres e meninas, representadas também
em toda a sua diversidade, tendo como propostas, diversas formas de aprendizagem, recursos
ou procedimentos de avaliagao que coloque as mulheres em primeiro lugar (Louro, 2003). As
praticas pedagdgicas feministas devem centrar-se em sequéncias didaticas e leituras que
evidenciem o papel da mulher principalmente por meio de “jogos, brinquedos, filmes, bonecas
que apresentam meninas/mulheres como protagonistas, como poderosas ou, por vezes, dotadas
de superpoderes” (Louro, 2003, p. 115), que valorizem a mulher e suas conquistas,
apresentando-as como sujeitas de direitos e rompendo com a ideia de submissdo da mulher em
relagdo a dominagao do homem.

Diante dessas premissas, uma proposta existente € que poderia embasar estratégias e
acoes pedagogicas na rede de ensino no municipio de Ponta Grossa/PR sobre género e sobre a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher, trata-se do projeto “Borboletinhas: A
ressignificagdo de papéis sociais na educa¢do infantil como forma de preven¢do a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher”. O projeto “Borboletinhas™ foi elaborado ¢ vem sendo
desenvolvido pelo Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher, Vara de Crimes
contra Criangas, Adolescentes e Idosos da Comarca de Ponta Grossa, com o objetivo de
contribuir com o processo de ressignificacdo de papéis sociais acerca do feminino e masculino
na Educagao Infantil com vistas a reduzir as desigualdades a partir do espago escolar e prevenir
a violéncia doméstica e familiar contra a mulher a partir do ambito educacional, nas escolas do

municipio. Este projeto objetiva desconstruir concepcdes e estereotipos condicionados aos
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géneros através de brincadeiras e atividades ludicas, com cardter tedrico-pratico. O projeto
encontra-se no Anexo B.

Esse projeto converge com os pressupostos da pedagogia feminista porque as autoras
que o fundamentam sdao feministas e também sdo algumas das principais referéncias da
pedagogia feminista como Joan Scott e Guacira Lopes Louro. Essas autoras asseveram que
género ¢ a construcao social atribuida aos sexos, abrangendo papéis sociais, comportamentos e
valores, reproduzidos em todas as sociedades. Nesse sentido, conforme a concepgao ainda
propagada pela maior parte das sociedades hé a hierarquia e a valorizacdo de um género em
detrimento de outro, gerando as desigualdades e violéncias nas relagdes sociais.

O projeto “Borboletinhas” aduz que os papéis sociais sdo pré-estabelecidos desde a
preparagao do enxoval da crianga antes mesmo dela nascer, preparado com as cores
convencionadas a cada sexo (o azul representando o masculino ¢ o rosa representando o
feminino) e todas as idealizacdes e proje¢Oes sobre a crianga considerando os valores,
concepgoes e significados, ensinados e esperados da crianca pelas pessoas com as quais ela
convive.

Esse projeto também coaduna-se com os pressupostos da pedagogia feminista ao
conceber que as escolas sdo espacos oportunos para promover reflexdes e a (des)construgao
acerca de estereotipos e normatividades em relacdo aos géneros, atuando na caminhada para a
prevencdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

O projeto pode ser utilizado como modelo para orientar agdes pedagdgicas, podendo
abordar as 4 tematicas dos encontros de intervengdes propostos ou somente algum dos temas,
conforme a necessidade ou disponibilidade da escola, podendo ainda ser melhorado ou
aprofundado. O importante ¢ destacar que esse projeto a partir de atividades ludicas, desenhos,
pinturas, construc¢des coletivas, musicas e brincadeiras propicia a abordagem de temas como o0s
direitos humanos, a valorizacdo da diversidade e os valores humanos como principios
fundamentais para a constru¢do da paz e da prevenc¢ado da violéncia contra a mulher.

Outra estratégia que pode orientar acdes preventivas para se trabalhar a valorizacao e
a equidade da mulher na sociedade e diante disso trabalhar a prevencdo de violéncias contra a
mulher pode ser realizado ao serem promovidas oficinas de contagdes de historias infanto-
juvenis. Um exemplo de livro infantil que pode ser trabalhado com as criangas nessa perspectiva
trata-se da obra “As bonecas negras de Lara” (Ferreira, 2017) escrita por Aparecida de Jesus
Ferreira, da Editora ABC projetos culturais, que propoe trabalhar com as criangas a confec¢ao

das bonecas negras chamadas Abayomi, que sdo simbolo de tradi¢ao e de poder feminino negro.
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A abordagem desse livro infantil pode trabalhar temas como os diversos tons de pele
negra e evidenciar a for¢a da mulher diante de situagdes adversas e complexas. Praticas como
essas podem sair dos muros da escola ao evidenciar esse trabalho, envolvendo a comunidade
ao expor esses conceitos e promover reflexdes em possiveis eventos abertos a comunidade. Tais
praticas e concepgdes sdo fundamentais para avangar na preven¢do € no enfrentamento a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher a partir do trabalho pedagogico nas instituigdes
escolares.

A partir de tais compreensdes acerca da pedagogia feminista, considera-se que ela
apresenta elementos para a construcdo de acgdes e praticas pedagogicas alinhadas aos
pressupostos de uma educacdo equitativa e democratica. Essa pedagogia propde uma
abordagem necessaria e urgente objetivando a promog¢do e o respeito aos direitos humanos,
principios basilares para preven¢ao e enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a

mulher e a constru¢ao da paz e de uma cultura de paz.

5.2 AS CINCO PEDAGOGIAS DA PAZ PROPOSTAS POR SALLES FILHO (2019)

Diante da busca por ferramentas e instrumentos para a constru¢do de caminhos
pedagdgicos para a paz no espago escolar principalmente no que concerne a prevengao € o
enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, as Cinco Pedagogias da Paz
propostas e sistematizadas pelo professor Dr. Nei Alberto Salles Filho (2019), formam uma
proposta pedagdgica que pode contribuir de forma muito significativa nesse sentido.

As Cinco Pedagogias da Paz propostas e sistematizadas por Salles Filho (2019) sdo
ferramentas pedagdgicas voltadas para a promocao da cultura de paz por meio da educacao para
a paz. Esta proposta surge dos aprofundamentos e desdobramentos da tese de doutorado do
estudioso unidas ao pensamento pedagdgico acumulado em experiéncias e vivéncias com agdes
de Educacgdo para a Paz nos ultimos anos. Tal proposta foi elaborada a partir da percep¢ao de
que seus estudos poderiam ser temas geradores de agdes positivas (Salles Filho, 2019).

As Cinco Pedagogias da Paz elaboradas por Salles Filho (2019), tem como proposta
serem trabalhadas de forma integrada e sdo pensadas a luz do pensamento complexo de Edgar
Morin, tanto no que diz respeito a aspectos gerais como na discussdo sobre a Cultura de Paz e
a Educagdo para a Paz. Essa proposta pedagodgica sustenta-se na transversalidade e na
interdisciplinaridade de abordagens para trabalhar pedagogicamente questdes sociais e relativas
a paz que manifestam-se muitas vezes em multiplas formas de violéncia e em conflitos humanos

e sociais (Salles Filho, 2019). De acordo com Salles Filho (2019, p. 218) a consisténcia tedrica
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dessa proposta sustenta-se nas “possibilidades de argumentacdo que podem ser vislumbradas
com coeréncia também nas praticas educacionais”, promovendo reflexdes e problematizagdes
acerca de problemas sociais causadores de violéncias no século XXI. Assim, as Cinco
Pedagogias da Paz sdo:
elementos indispensaveis a educagdo para a paz, na organizagdo de uma verdadeira
docéncia complexa, que contribua para olhar, sentir, pensar ¢ agir diante de tantos
desafios globais e locais, advindos do esgotamento dos modelos de sociedade que, se
por um lado, trouxeram avangos ¢ desenvolvimento notaveis, por outro, causam tantas

mortes, destrui¢@o e miséria para milhdes de habitantes de nossa “casa Terra” (Salles
Filho, 2019, p. 243).

No que tange as questdes tedricas e praticas da Educacdo para a Paz e que necessitam
ser trabalhadas articulando as relagdes paz-conflito-violéncia no espago escolar emergem cinco
grandes campos que tém interfaces com diversas areas do conhecimento e que compde as cinco
pedagogias da paz, sendo elas: a pedagogia dos valores humanos, a pedagogia dos direitos
humanos, a pedagogia da conflitologia, a pedagogia da ecoformacdo e a pedagogia das
vivéncias/convivéncias (Salles Filho, 2019). A relagdo entre essas cinco areas componentes da
educacdo para a paz e que formam as Cinco Pedagogias da Paz pode ser evidenciada pela figura
a seguir (Figura 8) sistematizada por Salles Filho (2019) que estabelece setas ligando cada uma
das pedagogias e interrelacionando-as umas as outras e a estrela formada no centro da imagem

evidencia a luz, o nucleo onde as cinco pedagogias podem circular.

Figura 8: As Cinco Pedagogias da paz sistematizadas por Salles Filho (2019)

Pedagogia dos
VALORES HUMANOS
Pedagogia dos Pedagogia da
DIREITOS HUMANOS Educagéio CONFLITOLOGIA
paraa
Paz
Pedagogia da Pedagogia das
ECOFORMACAO VIVENCIAS/CONVIVENCIAS

Fonte: Salles Filho (2019)

O primeiro eixo pedagogico, a Pedagogia dos Valores humanos, fundamenta-se nos

valores humanos, que sdao a base para o comportamento e as relagdes humanas. Tais valores



172

orientam e remontam a propria histéria e o desenvolvimento da humanidade, bem como
orientam as concepgdes e acdes nas diferentes culturas e povos. Os valores humanos ja fazem
parte dos contetidos contemplados pelo curriculo educacional, todavia, torna-se crucial refletir
sobre como abordar esses valores com os educandos, de modo que problematizados e
construidos coletivamente fagam sentido a eles e promovam uma (con)vivéncia pautada no
respeito, no didlogo e na empatia (Salles Filho, 2019).

No que tange a esse eixo das Cinco Pedagogias e o trabalho pedagogico acerca da
tematica da violéncia doméstica e familiar contra a mulher no espago escolar, tal abordagem
poderia ser desenvolvida trabalhando valores humanos como o amor, respeito, equidade, a
tolerancia e o repudio a todas as formas de violéncia. Tais valores poderiam ser trabalhados no
sentido de demonstrar que todos os sujeitos merecem respeito e tolerancia, independentemente
de género e que os diferentes géneros tem pesos iguais e que nenhum tem dominio sob o outro.

Ainda poderia ser trabalhado pedagogicamente como a auséncia de tais valores
humanos diante de concepgdes e valores deturpados podem gerar a intolerancia, o desrespeito,
a injustica e manifestar-se em violéncias, como a violéncia doméstica e familiar contra a mulher.
Este eixo poderia ser trabalhado por meio de livros de histérias infantis demonstrando que todas
as pessoas tém direito e podem gostar de “coisas” que na maioria das vezes estdo atreladas a
determinado género. Uma possibilidade de trabalhar acerca de valores como amizade e perdao
e da ruptura de concepgdes e esteredtipos € o livro “Faca sem ponta, galinha sem pé” da autora
Ruth Rocha (Rocha, 2009) que aborda as relagdes afetivas entre uma irma e um irmao que nao
a deixa jogar bola porque ¢ “coisa” de menino. Por fim, poderiam ser trabalhadas as origens da
violéncia contra a mulher, suas origens, reprodugdes e reflexos e desigualdades na sociedade.

A pedagogia dos direitos humanos diz respeito a compreensao dos direitos humanos
para além do que dispde a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, mas como o
entendimento de tais direitos como uma ferramenta e um dispositivo enquanto um produto
cultural que se originou a partir de lutas por condi¢cdes de vida que garantam a dignidade
humana e que para garantir sua efetividade necessitam de lutas diérias. O acesso e a efetividade
a tais direitos devem ser compreendidos como o acesso a uma vida digna e livre de violéncias,
condi¢des primordiais para que a paz se estabelega.

O trabalho pedagbgico sobre tal pedagogia promove além do conhecimento sobre tais
direitos, o entendimento de tais disposi¢des como formas de garantir o respeito a vida, como
formas de garantir a justica social e uma sociedade mais equitativa e livre de violagdes e

violéncias (Salles Filho, 2019). Quanto a esse eixo pedagdgico e o trabalho pedagogico acerca
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da tematica da violéncia doméstica e familiar contra a mulher no espago escolar, tal abordagem
poderia ser desenvolvida trabalhando sobre os direitos humanos e como a auséncia deles geram
as desigualdades e injusticas; como tais direitos humanos sao aplicados na realidade brasileira;
as violagdes de direitos humanos realizadas em relacdo aos géneros no Brasil ¢ em varias
localidades do mundo e explicar como surgiu a Lei Federal n® 11.340/2006 (Brasil, 2006) — Lei
Maria da Penha.

Uma possibilidade de desenvolver agdes e praticas pedagogicas com as criangas acerca
das violagdes e violéncia contra a mulher devido a sua condi¢do de mulher a partir da
perspectiva dos direitos humanos trata-se de trabalhar com o livro infantil “Malala e seu lapis
magico” escrito por Malala Yousafzai (Yousafzai, 2018). Essa obra aborda a historia de Malala
Yousafzai, menina paquistanesa que teve seu direito a educagdo colocado em perigo por homens
que acreditavam que meninas nao deveriam ir a escola. Diante desse cenario a menina percebe
que a sociedade em que vivia precisava de transformagdes e comecga lutar pelo direito a
educacdo para todas as meninas. Malala ganhou o Prémio Nobel da Paz diante de sua luta pelo
acesso a educagao para as meninas ¢ mulheres.

Quanto a pedagogia da conflitologia, este eixo diz respeito as diversas técnicas para
entender e resolver os conflitos por meio de solucdes pacificas e positivas. Tal pedagogia
compreende os conflitos como divergéncias de posicionamentos € visa encontrar equilibrio as
diferencas humanas, busca compreender os motivos para os conflitos, mapear estratégias para
soluciona-los e formas de mediacdo como alternativas as “vias de fato”, em circunstancias em
que a intolerancia supera o respeito a diversidade (Salles Filho, 2019).

O trabalho pedagogico sobre a conflitologia no espago escolar deve ser desenvolvido
a partir da escuta e da compreensao sobre os conflitos e das mediag¢des de conflitos em contextos
diversos, pautando-se no didlogo e no respeito as diferengas, qualificando as relagdes entre os
sujeitos e prevenindo manifestacdes de violéncias. Esse eixo relacionado a tematica da
violéncia contra a mulher pode ser trabalhado ao serem propostas situagdes-problemas,
historias e livros que contraponham perspectivas machistas e feministas; enfatizar as diferencas
de género, biologicas e culturais construidas socialmente, buscando mediar tais situagdes
conflituosas, repudiando todas as formas de violéncia. Nesse caso também podem ser usados
os livros “Malala e seu lapis magico” (Yousafzai, 2018) ou o livro “Faca sem ponta, galinha
sem p¢”, da autora Ruth Rocha (Rocha, 2009) demonstrando e contrapondo as construcgoes e

esteredtipos de feminino e masculino difundidos socialmente.
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A pedagogia da ecoformagdo diz respeito as questdes relativas as inter-relagdes entre
sujeito-sociedade-natureza, enquanto um “redimensionamento da ideia de preservar e sustentar
a vida de forma mais plena e realizada no sentido da relagao com todas as formas de existéncia
no planeta” (Salles Filho, 2019, p. 230). Nesse sentido, as agdoes de educacao para a paz a partir
desse eixo pedagogico propdem praticas de preservacao de todas as formas de vida, propiciando
aprofundamentos sobre a sustentabilidade de vida, componente crucial para a educagdo para a
paz e cultura de paz (Salles Filho, 2019).

Esse eixo pode ser trabalhado propondo reflexdes acerca de como o modelo colonial-
patriarcal-capitalista dominante levou e ainda leva a extragdo exacerbada e ao esgotamento de
recursos naturais e da natureza. Poderiam ser trabalhadas manchetes ou noticias que abordem
que as mulheres tém menos acesso aos recursos naturais ¢ enfrentam maiores ameacas de
violagdes ou violéncias quando extrativistas ilegais chegam as suas comunidades.

E importante evidenciar que inerentemente a degradagdo do meio ambiente provocada
pelo sistema econdmico e social vigente ocorrem as desigualdades sociais e violagdes a
determinados grupos sociais marginalizados como os povos originarios, os ribeirinhos,
quilombolas, campesino, etc. Nessa seara, as mulheres sofrem opressdes sobrepostas por
pertencerem a determinados grupos sociais e por serem mulheres. Outra forma de abordar a
imagem feminina diante das inter-relagdes sujeito-sociedade-natureza € trabalhar e exaltar a
nocao de “Mae Terra” e do cuidado com todos os seres vivos € com a totalidade do planeta
(Salles Filho, 2019).

A pedagogia das vivéncias/convivéncias aponta para a importancia da convivéncia
entre os sujeitos, uma vez que os sujeitos se tornam humanos na convivéncia com o outro € em
sociedade. (Con)vivendo em sociedade em meio a diversidade, os sujeitos, a partir dos valores
humanos, do conhecimento sobre os direitos humanos, da resolugdo positiva e nao violenta de
conflitos e do cuidado com o meio ambiente e todas as formas de vida tém a oportunidade de
conviver positivamente (Salles Filho, 2019).

A partir do desenvolvimento de todas as pedagogias mencionadas anteriormente ¢
possivel que se desenvolva a constru¢cdo de uma convivéncia permeada por valores positivos
que promovem a construc¢do de paz e de uma cultura de paz e a prevengado e o enfrentamento as
violéncias. Esse eixo em relagdo ao tema da violéncia doméstica e familiar contra a mulher
pode ser trabalhado a partir de praticas pedagogicas que propiciem reflexdes e didlogos acerca
de livros, filmes, histérias e musicas que demonstrem a valorizagdo da mulher, os valores

humanos e os direitos humanos necessarios para conduzir e propiciar convivéncias positivas e
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a equidade nas relagdes humanas. Praticas pedagogicas nesse sentido, promovem reflexdes e
sensibilizacdes que possibilitam o rompimento de concepgdes e esteredtipos relacionados ao
género, corroborando para a prevencao da violéncia contra a mulher e a construgdo da paz e da
cultura de paz.

Conforme a necessidade, a disponibilidade e as condi¢des de cada institui¢do escolar,
poderiam ser organizadas sessoes de cinema que abordassem filmes com histérias infantis e
documentarios que abordassem historias sobre mulheres, evidenciando suas lutas e superacdes
diante das desigualdades existentes na sociedade. Tais sessdes podem ser acompanhadas de
comentarios ou atividades de reflexdo e avaliagdo ao término das sessoes. Atualmente, diversos
filmes infantis vem abordando a mulher como protagonista nas historias e evidenciando seu
papel de mulher forte, emancipada e que luta pelos seus ideais. Um exemplo de filme infantil
que retrata a mulher como forte e que ndo precisa necessariamente de uma relagao afetiva com
um par heterossexual para evidenciar o amor, trata-se do filme “Frozen” (2013). O filme aborda
a histéria de uma rainha que governa seu reino e em meio a relagdes familiares estabelecidas
com sua irma demonstra que o amor verdadeiro e os bons sentimentos manifestam-se em
diversas relacdes familiares e ndo apenas nas relagdes afetivas entre homens e mulheres.

Outros exemplos de filmes para abordar as desigualdades entre homens e mulheres
perante a sociedade sdo o filme Aladdin (2019) e Mulan (2020). Em ambos os filmes as
protagonistas sdo impedidas inicialmente de lutar e governar por suas condigdes de mulheres e
ao longo do filme vao demonstrando suas forcas e lutando contra concepcdes, valores e
normatividades difundidas socialmente que inferiorizam a mulher por seu género. Por fim,
ambas personagens conseguem alcangar as posi¢des que almejavam ocupar e sao respeitadas
perante a sociedade. Os filmes sdo repletos de simbolismos e de empoderamento feminino.

Por fim, outro filme infanto-juvenil que aborda as diferencas em relagdo aos papéis
sociais entre homens e mulheres, trata-se do filme Barbie (2023), que demonstra o dia a dia na
Barbieland, um mundo perfeito onde as “Barbies” (referenciando todas as versdes da boneca)
convivem em harmonia. Contudo, uma versao das bonecas, a estereotipada Barbie loura, magra
e de olhos azuis comega a perceber e questionar sua propria existéncia. Logo, a Barbie
estereotipada perante sua vida que comeca a mudar diante de tais questionamentos sai da
Barbieland e ¢ forgada ir para o “mundo real” que na verdade trata-se da sociedade atual.

Nesse momento, ela se depara com varias dificuldades por ndo ser mais apenas uma
boneca no mundo real. Diante disso, a boneca percebe que no mundo real ha desigualdades

entre homens e mulheres a partir de relagdes sociais verticais de poder do homem e
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subalternidade da mulher. Ainda, seu companheiro Ken ao vir com ela para o mundo real, fica
fascinado pela organizagao patriarcal da sociedade. O fim do filme aborda a luta pela equidade
entre homens e mulheres € o empoderamento feminino.

A relevancia de desenvolver o trabalho pedagogico a partir de livros e filmes que
retratem o protagonismo feminino, esta em evidenciar a forca da mulher seja no sentido literal
ou figurado e que ela tem os mesmo direitos e capacidades que os homens e por isso devem ser
valorizadas. As convivéncias e as relacdes sociais devem ser orientadas pelo respeito e
equidade.

Diante das possibilidades pedagdgicas elencadas a partir das Cinco Pedagogias da Paz
(Salles Filho, 2019) concebe-se, portanto, que essa proposta teodrico-metodologica viabiliza
alternativas concretas para uma educagdo complexa no espago escolar. As Cinco Pedagogias da
Paz sdo formada por elementos indispenséaveis a Educacgdo para a Paz, partindo da organizagao
de uma verdadeira docéncia complexa, que contribua para olhar, perceber, pensar a agir diante

de conflitos e da violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

5.3 AAGENDA 2030

Ainda como alternativa de ferramenta e instrumento orientador de agdes e praticas
pedagdgicas para a constru¢do da paz e da prevencao e enfrentamento a violéncia doméstica e
familiar contra a mulher nos espacos escolares, propde-se o trabalho com a Agenda 2030 da
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) para o Desenvolvimento Sustentavel.

O combate a fome, a erradicacdo da pobreza, o acesso aos direitos humanos, as
condig¢des de vida digna, as relagdes pacificas para toda a populacdo, a protecdo da natureza e
a garantia de educagdo e saneamento basico a todos sdo pretensdes da maioria dos Estados,
Governos e representantes dos paises do mundo (Organizacgao das Nacdes Unidas, 2015), assim
como anseios de membros da sociedade civil. Vislumbrando garantir o atendimento a tais
direitos fundamentais, houve a elaboragao de um documento internacional denominado de
Agenda 2030.

Conforme a Organizacao das Nacdes Unidas (2015), a Agenda 2030 ¢ um documento
que sistematiza um plano de a¢do horizontal e temporal de 15 anos que busca erradicar a
pobreza, curar e proteger o planeta e fortalecer a paz, por meio de 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel — ODS e 169 metas que sdo integradas e indivisiveis, a serem

implantadas e desenvolvidas até o ano de 2030.
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Essa Agenda se orienta pelos propositos e principios estabelecidos na Carta das Nagdes
Unidas e fundamenta-se na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, sendo que os ODS
buscam efetivar os direitos humanos promovendo o equilibrio das trés dimensdes do
desenvolvimento sustentavel: a econdmica, a social e a ambiental (Organizagao das Nagdes
Unidas, 2015). Esse documento compreende uma escala que exige uma parceria global, um
grande espirito de solidariedade e a mobilizagdo de todos os recursos disponiveis para garantir
a sua efetividade, usufruindo para isso, tanto de recursos publicos como do setor privado.
Entretanto, cada pais membro ¢ o principal responsavel pelo seu proprio desenvolvimento
econdmico e social a fim de que tais objetivos e metas sejam implementadas (Organizacao das
Nagoes Unidas, 2015).

Dentre os ODS, algumas das metas estabelecidas dizem respeito a tematica género e a
prevengdo de violéncia contra a mulher como forma de garantir a igualdade de género e o
empoderamento de mulheres e meninas. Tais metas visam possibilitar as meninas e mulheres o
acesso aos direitos humanos, a educacdo, aos recursos econémicos e a participagdo politica,
bem como o engajamento de homens e meninos nessa luta.

A Agenda 2030 reconhece a necessidade de construir sociedades pacificas, justas e
inclusivas em que as mulheres tenham um papel na construcao da paz e do Estado (Organizagao
das Nagoes Unidas, 2015). Tais reconhecimentos € movimentos visam promover as condi¢des
necessarias para uma vida digna e livre de violéncias e exploragdes, com destaque para o ODS
— 5 - Alcangar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas, que objetiva

possibilitar essa seguridade por meio dos seguintes objetivos especificos:

5.1 Acabar com todas as formas de discriminagdo contra todas as mulheres e meninas
em toda parte;

5.2 Eliminar todas as formas de violéncia contra todas as mulheres € meninas nas
esferas publicas e privadas, incluindo o trafico e exploracdo sexual e de outros tipos;
5.3 Eliminar todas as praticas nocivas, como os casamentos prematuros, for¢ados e de
criangas e mutilagdes genitais femininas;

5.4 Reconhecer e valorizar o trabalho de assisténcia e doméstico ndo remunerado, por
meio da disponibilizagdo de servigos publicos, infraestrutura e politicas de protecao
social, bem como a promogdo da responsabilidade compartilhada dentro do lar e da
familia, conforme os contextos nacionais;

5.5 Garantir a participagdo plena e efetiva das mulheres e a igualdade de
oportunidades para a lideranca em todos os niveis de tomada de decisdo na vida
politica, econdmica e publica;

5.6 Assegurar o acesso universal a saude sexual e reprodutiva e os direitos
reprodutivos, como acordado em conformidade com o Programa de Acdo da
Conferéncia Internacional sobre Populacdo e Desenvolvimento e com a Plataforma de
Acgao de Pequim e os documentos resultantes de suas conferéncias de revisao;

5.a Realizar reformas para dar as mulheres direitos iguais aos recursos econdmicos,
bem como o acesso a propriedade e controle sobre a terra e outras formas de
propriedade, servicos financeiros, heranga ¢ os recursos naturais, de acordo com as
leis nacionais;
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5.b Aumentar o uso de tecnologias de base, em particular as tecnologias de
informag@o e comunicagdo, para promover o empoderamento das mulheres;

5.c Adotar e fortalecer politicas solidas e legislagdo aplicavel para a promogdo da
igualdade de género e o empoderamento de todas as mulheres e meninas em todos os
niveis (Organizacdo das Nagdes Unidas, 2015, p. 24-25).

Também, visando promover a igualdade de género e a promogao de uma cultura de paz
destaca-se 0 ODS — 4 - Assegurar a educacao inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover

oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos, em seus objetivos especificos:

4.1 Até 2030, garantir que todas as meninas ¢ meninos completem o ensino primario
e secundario livre, equitativo e de qualidade, que conduza a resultados de
aprendizagem relevantes e eficazes;

4.2 Até¢ 2030, garantir que todos as meninas e meninos tenham acesso a um
desenvolvimento de qualidade na primeira infancia, cuidados e educacgio pré-escolar,
de modo que eles estejam prontos para o ensino primario;

4.3 Até 2030, assegurar a igualdade de acesso para todos os homens e mulheres a
educag@o técnica, profissional e superior de qualidade, a pregos acessiveis, incluindo
universidade; [...]

4.5 Até 2030, eliminar as disparidades de género na educagdo e garantir a igualdade
de acesso a todos os niveis de educagdo e formacgdo profissional para os mais
vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos indigenas ¢ as criangas em
situag@o de vulnerabilidade; [...]

4.7 Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por
meio da educacdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis,
direitos humanos, igualdade de género, promogao de uma cultura de paz e ndo
violéncia, cidadania global e valorizag@o da diversidade cultural e da contribuicao da
cultura para o desenvolvimento sustentavel (Organizacdo das Na¢des Unidas, 2015,
p- 23).

Ainda destacam-se os ODS — 1 - Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em
todos os lugares, em seus objetivos especificos: 1.2 - Até 2030, reduzir pelo menos a metade a
proporcao de homens, mulheres e criangas, de todas as idades, que vivem na pobreza, em todas
as suas dimensdes, de acordo com as defini¢cdes nacionais e 1.4 - Até 2030, garantir que todos
os homens e mulheres, particularmente os pobres e vulneraveis, tenham direitos iguais aos
recursos econdmicos, bem como o acesso a servigos basicos, propriedade e controle sobre a
terra e outras formas de propriedade, heranga, recursos naturais, novas tecnologias apropriadas
e servicos financeiros, incluindo microfinangas. Destaca-se também o ODS — 2 - Acabar com a
fome, alcancar a seguranca alimentar e melhoria da nutrigdo e promover a agricultura
sustentavel, no que concerne ao combate a desnutri¢gdo, atendimento as necessidades
nutricionais das mulheres e dobrar a produtividade agricola e a renda dos pequenos produtores
de alimentos as mulheres (Organizacdo das Nag¢des Unidas, 2015).

O ODS — 6 - Assegurar a disponibilidade e gestdo sustentavel da dgua e saneamento

para todos, também pode ser evidenciado em seu objetivo especifico 6.2 - Até 2030, alcangar o
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acesso a saneamento ¢ higiene adequados e equitativos para todos, e acabar com a defecacdo a
céu aberto, com especial atengdo para as necessidades das mulheres e meninas e daqueles em
situacao de vulnerabilidade e o ODS — 8 - Promover o crescimento economico sustentado,
inclusivo e sustentavel, emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todos, no que tange
a condi¢cdes dignas de trabalho, fundamentadas em direitos trabalhistas incluindo as
trabalhadoras migrantes (Organizacdo das Nagdes Unidas, 2015), também corroboram para a
equidade de género ¢ a justica social.

Por fim destacam-se também o ODS -10 - Reduzir a desigualdade dentro dos paises e
entre eles, em seu objetivo especifico 10.2 - Até 2030, empoderar e promover a inclusdo social,
econdmica e politica de todos, independentemente da idade, género, deficiéncia, raca, etnia,
origem, religido, condi¢do econdmica ou outra ¢ o0 ODS — 11 - Tornar as cidades e os
assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis, no que tange a condigdes
de transporte publico seguros e acessiveis as mulheres e o acesso universal a espacos publicos
seguros, inclusivos, acessiveis e verdes, particularmente para as mulheres e criangas, pessoas
idosas e pessoas com deficiéncia (Organizacdo das Nagdes Unidas, 2015), como forma de
promover a igualdade de género e a cultura de paz.

Tendo conhecimento de todos esses objetivos de desenvolvimento que visam
promover a igualdade de género, a prevencdo das violagdes e violéncias contra a mulher e a
construgdo da cultura de paz, concebe-se que para que eles se tornem efetivos € necessario e
fundamental que agdes e dindmicas sejam desenvolvidas a fim de garantir condigdes dignas e
qualidade de vida e bem-estar as mulheres e meninas e para tanto o espaco escolar pode ser um
espacgo de implantacao dos ODS da Agenda 2030 da ONU.

A implantagao desses ODS da Agenda 2030 destacados acerca da igualdade de género
e prevencao da violéncia contra a mulher na escola podem ser desenvolvidos a partir de seu
alinhamento ao curriculo educacional nacional, a BNCC (Brasil, 2017) e os documentos
norteadores da instituicao escolar, considerando o contexto em que a escola esta inserida.

Vislumbrando possibilidades de praticas pedagogicas a partir do objetivo 5 das ODS,
uma alternativa pratica a ser desenvolvida na escola poderia contemplar o trabalho com projetos
ou sequéncias didaticas abordando historias e biografias de mulheres que demonstrem a
superagao e seu destaque na sociedade. Um exemplo de biografia que poderia ser trabalhada
com os educandos poderia ser a da jogadora brasileira de futebol Marta, que ja ganhou 6
prémios como melhor jogadora do mundo, driblando preconceitos e inspirando muitas

mulheres. Outra biografia inspiradora ¢ a da ativista paquistanesa Malala Yousafzai, que ganhou
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o Prémio Nobel da Paz diante da luta pelos direitos das mulheres defendendo o acesso a
educagdo para as meninas, tornam-se a embaixadora da educagdo. Outra biografia inspiradora
trata-se da historia de Ada Lovelace, que pela sua mente brilhante se tornou programadora e
que mesmo tendo criado o primeiro algoritmo de computador nunca ingressou a uma faculdade
por ser mulher. Entretanto, hoje ela ¢ homenageada por suas conquistas na area da tecnologia.

Além dessas histdrias, outras mulheres também lutaram diante das desigualdades
sociais e da dominacao masculina e por uma vida livre de violagdes. Essas mulheres sdo Tarsila
do Amaral, Maria da Penha, Maria Quitéria de Jesus, Chimamanda Adichie, Frida Kahlo, entre
outras. As histdrias dessas mulheres podem ser trabalhadas com os educandos a partir dos livros
“Mulheres incriveis: artistas e atletas, piratas e punks, militantes e outras revolucionarias que
moldaram a historia do mundo” (Schatz, 2017) e “Mulheres incriveis que mudaram o mundo”
(Ciranda Cultural, 2019).

Essa abordagem poderia apresentar a biografia dessas mulheres inspiradoras aos
educandos e promover momentos de debates e reflexdes sobre as desigualdades em relagdo aos
géneros. Além disso, poderiam ser realizadas acdes pedagogicas que demonstrem que as
meninas e mulheres podem realizar todos os seus sonhos e tornar-se o que quiserem ser como
cientistas, jogadoras de futebol, artistas, esportistas, desmistificando os esteredtipos de
fragilidade, docilidade e subalternidade em relacao a mulher e expressdes de coragem e bravura
como sendo relacionadas aos homens. As criangas poderiam realizar uma feira das profissoes,
apresentando as profissdes e carreiras que gostariam de seguir e contar com a participacdo da
comunidade ao convidar pais e familiares para relatar sobre suas diferentes profissdes no espago
escolar.

A partir de tais historias também poderia ser realizado um trabalho em toda escola ao
oferecer varias possibilidades de brinquedos e brincadeiras para que as criancas fagam suas
escolhas a partir de seus gostos, bem como dividir as tarefas na sala de aula, na turma e em
casa, demonstrando que homens e mulheres podem organizar e cuidar dos diversos espagos,
nao reforgando desigualdades e esteredtipos. Também poderia ser desenvolvido um trabalho
com a inteligéncia emocional dos educandos, evidenciando que temos diferentes emocdes que
fazem parte dos sujeitos e que precisamos saber expressar essas emogdes sem machucar a si
mesmo € ao outro, sem expressdes de violéncias independentemente das situagdes e que
ninguém deve ter poder sobre ninguém.

Também ¢ importante trabalhar o acesso aos direitos humanos em diferentes contextos

por mulheres e homens, podendo trazer a historia da Malala que denunciou o acesso a educagao
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apenas por parte dos homens na regido em que morava, evidenciando que os Direitos Humanos
e o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Brasil, 1990) devem contemplar a todos
independentemente do género, a fim de que todos tenham acesso a condi¢des dignas de vida.

Ademais poderiam ser desenvolvidos podcasts pelos proprios educandos no espago
escolar que contassem histdrias sobre mulheres incriveis, sobre os direitos humanos e sobre a
prevengdo de violéncias para serem ouvidos por todos no espaco escolar ou lancados/inseridos
em plataformas digitais ou em redes sociais da escola, de modo que poderiam ser acessados e
ouvidos por toda a comunidade escolar.

Os educandos a depender da idade e maturidade das turmas, se instigados e tendo
subsidios tedricos a partir dos ODS, ECA e Direitos Humanos poderiam criar e confeccionar
historias em quadrinhos com personagens, com mascotes e/ou produzir cartilhas abordando a
importancia do acesso aos direitos por qualquer pessoa independentemente do género e sobre a
prevencao das violéncias contra o outro e especialmente tratando da violéncia contra a mulher.
Ainda, tais materiais poderiam ser divulgados para a comunidade por meio de eventos da escola
ou das redes sociais da institui¢ao de ensino.

Desse modo, a Agenda 2030 pode ser um importante instrumento de reflexdes e
sensibilizacdes sobre problemas como a desigualdade social, a pobreza, as guerras, a
sustentabilidade, a violéncia de género e contra a mulher no espago escolar, contribuindo para
formacgao de sujeitos mais conscientes, responsaveis e comprometidos com a constru¢ao de um
mundo melhor.

Essas ferramentas, instrumentos e estratégias tedricas e metodoldgicas ja existentes
apresentadas e as possibilidades pedagdgicas tecidas a partir delas como possiveis orientagdes
de agdes e propostas pedagogicas de prevengdo e enfrentamento a violéncia contra a mulher no
espaco escolar sdo alternativas que podem ser ampliadas e melhoradas de acordo com as
necessidades e possibilidades da escola e das turmas. Considerando tais ferramentas e
estratégias apresentadas neste capitulo, o Quadro 9 a seguir sintetiza os principais aspectos e

praticas pedagogicas que podem ser desenvolvidas a partir de cada uma delas:

Quadro 9 — Principais aspectos de cada ferramenta e estratégia apresentada como possibilidade para a construgao
de agdes pedagdgicas de prevengdo e enfrentamento a violéncia contra a mulher no espago escolar

FERRAMENTAS E | O QUE E/O QUE SAO

ESTRATEGIAS

OBJETIVO
CENTRAL

POSSIBILIDADES DE
PRATICAS
PEDAGOGICAS

Pedagogia Feminista

Modelo/formulacdes

pedagogicas construidas
a partir da dtica feminista
fundamentando-se  no
reconhecimento das

Desconstruir e subverter
concepcdes, ideologias e
hierarquias sexistas com
praticas pedagogicas que
abordem os problemas

Estratégias e acoes
pedagodgicas que promovam a
construcao coletiva e
colaborativa como sequéncias
didaticas, rodas de leituras de
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desigualdades  vividas
por meninas e mulheres
em relagdo aos meninos e
homens, subvertendo a
posicdo  desigual e
subordinada das meninas
nas relagdes hierarquicas
presentes nas salas de
aula tradicionais.

existem na sociedade e
construam caminhos
para o empoderamento e
a emancipagdo das
mulheres, de maneira a
enfrentar e prevenir as
desigualdades de género,
a violéncia de género e a
violéncia doméstica ¢
familiar contra a mulher.

livros infanto-juvenis, jogos,

brinquedos, filmes, bonecas
que apresentam
meninas/mulheres como

protagonistas, como poderosas
tendo por foco evidenciar o

papel da  mulher, sua
emancipacio e a
conscientizacdo  sobre  as

desigualdades sociais em razao
dos diferentes pesos atribuidos
aos géneros. O projeto
“Borboletinhas: A
ressignificagdo  de  papéis
sociais na educagdo infantil
como forma de prevengdo a
violéncia doméstica e familiar

contra a mulher” também

aborda tais teméticas.
As Cinco Pedagogias | Proposta teorico- | Promover uma docéncia | Estratégias e acoes
da Paz metodologica pensada a | complexa que contribua | pedagdgicas que promovam a
luz da complexidade | para olhar, sentir, pensar | construgao coletiva e
voltada para a promocdo | a agir diante de cenarios | colaborativa por meio do
da cultura de paz por | de violéncia e de | trabalho com valores humanos
meio da educagdo para a | desafios globais e locais. | como o amor, respeito,
paz sustentada  na | Essa ferramenta visa | equidade, a tolerdncia e o
transversalidade ¢ | propiciar a construgdo | repudio a todas as formas de
interdisciplinaridade de | de convivéncias | violéncia. Didlogos, discussdes
abordagens para | pacificas, ndo violentas e | e momentos reflexivos a partir
trabalhar questdes | valores humanos | de leituras de livros infanto-
sociais e relativas a paz e | positivos a fim de | juvenis, jogos, brincadeiras,
aos conflitos. viabilizar processos de | filmes, noticias, manchetes de

paz na escola. jornais e revistas.

Agenda 2030 E um documento que | Erradicar a pobreza, | Estratégias e agdes por meio de

sistematiza um plano de
acdo horizontal e
temporal de 15 anos que
busca erradicar a
pobreza, curar e proteger
o planeta ¢ fortalecer a
paz, por meio de 17
Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel — ODS e 169
metas que sdo integradas
e indivisiveis, a serem
implantadas e
desenvolvidas até o ano
de 2030.

curar e proteger o
planeta, fortalecer a paz
e efetivar os direitos
humanos promovendo o

equilibrio  das  trés
dimensoes do
desenvolvimento

sustentavel: a

econdomica, a social ¢ a
ambiental.

projetos ou sequéncias
didaticas abordando historias e
biografias de mulheres que
demonstrem a superagio e
destaque na sociedade, jogos,
brincadeiras, feira das
profissdes, trabalhos e acdes
sobre inteligéncia emocional,
gravacdo  podcasts  sobre
historias de mulheres incriveis,
sobre os direitos humanos e
sobre a prevengdo de
violéncias, cria¢do e confecgdo
de histérias em quadrinhos

com personagens, com
mascotes e/ou producdo de
cartilhas abordando a

importancia do acesso aos
direitos por qualquer pessoa
independente do género e sobre
a prevencdo das violéncias
contra o outro e especialmente
tratando da violéncia contra a
mulher.

Fonte: Louro (2003); Pinto e Montenegro (2016); Salles Filho (2019); Organizacdo das Nac¢des Unidas (2015)
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Com a visualizagdo dos principais aspectos das ferramentas e estratégias tedricas e
metodoldgicas apresentadas como possibilidades para orientar acdes e propostas pedagogicas
de prevencdo e enfrentamento a violéncia contra a mulher no espago escolar, percebe-se que
apesar de ambas abordarem especificidades, as trés estratégias convergem entre si por
objetivarem a prevencao de violéncias (no caso desta pesquisa tendo por recorte a violéncia
contra a mulher), a promogéo dos direitos humanos e a promogéo a paz.

Desse modo, considera-se também que as trés ferramentas/estratégias abordadas
coadunam-se com 0s pressupostos da educacdo para a paz ao fundamentarem-se em acoes
pedagogicas voltadas ao esclarecimento sobre as formas de violéncia, sobre o esclarecimento
da cultura das violéncias, a constru¢do da paz e a caminhada para a construcdo de uma cultura
de paz. E importante destacar que essas estratégias também devem ser trabalhadas de forma
articulada, pois a transdisciplinaridade entre elas promove a abordagem da violéncia doméstica
e familiar contra a mulher na perspectiva da complexidade.

A abordagem dessas estratégias de forma integrada e transdisciplinar também deve
considerar os contextos de producgdo e realidades de cada escola, ndo havendo, portanto, uma
metodologia mais acertada ou uma receita “certeira” para trabalhar sobre a violéncia contra a
mulher na escola. Assim, diante da adoc¢ao de tais possibilidades de ferramentas e estratégias e
mesmo diante da integragdo entre elas promovendo a interdisciplinaridade, considera-se que
ndo se esgotam as possibilidades de se trabalhar sobre esse tema na escola, havendo outras
possibilidades ndo abordadas nesta dissertagao.

A educagdo com vistas a constru¢do da paz e de uma cultura de paz € o caminho, ndo
um produto e deve estar conectada aos cenarios, contextos e relagdes humanas desdobradas nas
relagdes cotidianas, promovendo a prevengdo e o enfrentamento a violéncia doméstica e

familiar contra a mulher todos os dias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tecer as consideragOes finais dessa dissertacdo ¢ um momento reflexivo. Esse
momento representa a consolidagdo textual das descobertas da pesquisa a partir das
compreensdes obtidas diante das escolhas dos mirantes epistemologicos, das técnicas de
pesquisa adotadas, das pesquisas de campo com as educadoras, possibilitando relembrar e
reviver todo o processo de pesquisa e até sua finalizagao.

Diante do conhecimento de que existem leis que estabelecem o desenvolvimento de
acOes preventivas sobre a violéncia doméstica e familiar contra a mulher no espago escolar,
verificou-se que tais agdes nem sempre se efetivam. A partir dessa constatacdo surgiram as
primeiras indagagdes. Como uma legislacao sobre a abordagem da violéncia contra a mulher
no espaco escolar pode ter sido sancionada e nao ser efetivada? O que € necessario para que ela
seja efetivada? Ao compreender por meio de pesquisa que ndo existem programas ou propostas
educacionais bem consolidadas nesse sentido, como as educadoras trabalham sobre esse tema?

Tais questionamentos se afunilaram na questdo que conduziu esta pesquisa, se
expressando pela problematica: “Qual o entendimento das educadoras na rede de ensino de
Ponta Grossa/PR acerca da educagao e de sua propria importancia como mulheres e educadoras
quanto a prevencdo e o enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a mulher,
contribuindo para a constru¢do de uma cultura de paz?”. A pesquisa objetivou compreender o
que as educadoras da rede de ensino entendiam e como se compreendiam em meio a esses
processos de prevencdo de violéncias e construgdo de paz, uma vez que sdo essas profissionais
que dao concretude e materialidade a essa lei a partir de suas praticas pedagogicas.

O primeiro objetivo especifico visou realizar uma revisao bibliografica, revisitando os
conceitos de paz, violéncias, violéncia doméstica e familiar contra a mulher e a cultura de paz
e as articulagdes entre tais conceitos. A partir do entendimento desses conceitos como processos
complexos e multidimensionais, que resultam de estruturas, concepgoes e relacdes oriundas de
sistemas sociais hegemodnicos e hierdrquicos, concebeu-se que compreender o fendmeno da
violéncia contra a mulher a fim de entender suas articulagoes e reflexos na sociedade e na vida
da mulher necessitava de um mirante epistemologico critico que colocassem em xeque as
epistemologias dominantes, as violéncias em suas variadas formas e as desigualdades e
marginalizagdes. Assim, as epistemologias do Sul, estudos decoloniais e feminismos
decoloniais foram escolhidos como “lente” para realizar a leitura da realidade, da historicidade
e do cenario brasileiro, possibilitando novos entendimentos e subverter conhecimentos neutros

e absolutos.
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A partir dessa revisdo bibliografica conceitual, percebeu-se que as violéncias e que a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher ¢é resultante de construgdes sociais
fundamentadas no sistema colonial, patriarcal e capitalista que se concretizou em estruturas
culturais, sociais € econdmicas que estabelecem relagdes hierarquicas que condicionam pesos
diferentes as pessoas conforme a cor, o género, a sexualidade, a etnia, a classe social. Essas
relacdes desiguais afetam a vida de todas as pessoas, especialmente das mulheres (que sdo o
publico-alvo das violéncias abordadas no trabalho) por tratarem-se do género inferiorizado,
subalternizado e que ¢ oprimido. As violagdes e violéncias contra a mulher s3o ampliadas
quando outras categorias sociais sdo somadas ao género, interseccionando-se nas relagdes
humanas e na realidade social.

Essas assimilagdes tecidas a partir da revisdo bibliografica puderam ser vislumbradas
no capitulo 2 da dissertagdo em que realizou-se uma leitura panoramica da violéncia contra a
mulher no Brasil a partir dos dados obtidos na plataforma da Central de Atendimento a Mulher
(Ligue 180) do segundo semestre do ano de 2023, em que foi possivel compreender que o maior
nimero de registros nesse canal de dentncia sdo referentes a violacdes cometidas contra a
mulher, por homens, que em geral sdo os proprios (ex)-companheiros, na propria casa em que
a vitima reside. Os dados revelam que essas manifestagdes acontecem em todos os ambitos da
sociedade, entretanto, o maior numero de casos de violagdes contra a mulher estdo associadas
a mulheres que se declararam como pardas, seguidas das mulheres que declararam como
brancas, seguidas das mulheres pretas. O maior nimero de casos de violagdes contra a mulher
também estdo associados as sujeitas com menor grau de instrugdo e com rendas salariais mais
baixas. A partir da anélise desses dados percebe-se que a violéncia doméstica e familiar contra
manifesta-se com maior intensidade em realidades sociais marcadas pelas opressoes
sobrepostas.

Diante da revisdo bibliografica e do acesso aos dados sobre o fendémeno da violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, verificou-se que essa manifestacdo de violéncia ¢ muito
expressiva na sociedade. Como essa forma de violéncia envolve aspectos multidimensionais,
sendo composta por camadas estruturais e culturais, reafirma-se que tais violagdes necessitam
ser judicializadas, mas que sobretudo, sua prevenc¢ao e enfrentamento devem incluir estratégias
de desconstrucao de concepgoes ideoldgicas e de desnaturalizagdes.

Dessarte, a educacdo e a abordagem pedagogica desse tema no espago escolar sdo
fundamentais na formagdo de sujeitos criticos e emancipados que poderdo construir uma

sociedade mais justa e igualitaria e uma cultura de paz. Destaca-se que tais perspectivas
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coadunaram-se com os achados obtidos com a pesquisa de campo, em que as educadoras
destacaram entendimentos nessa perspectiva em suas falas. A partir desses entendimentos o
segundo objetivo especifico foi atingido ao ouvir educadoras da rede de ensino de Ponta
Grossa/PR buscando investigar se as tematicas género, violéncias, violéncia doméstica e
familiar contra a mulher, educacdo para a paz e cultura de paz sdo trabalhados durante a
formagao do educador(a), no tocante a formacgao inicial e continuada e quais seus entendimentos
sobre tais conceitos.

Nesse sentido, buscou-se ouvir as vozes e compartilhamentos das educadoras
mulheres, propondo um recorte da perspectiva de género para a pesquisa ao ouvir somente
mulheres sobre a abordagem desse tema na escola e de como elas se compreendem diante de
tais processos. A técnica de coleta de dados adotada para essa finalidade foi a observagao
sistematica, que possibilitou que percepcdes fossem obtidas com as questdes direcionadas as
educadoras sobre o tema. Pdde-se perceber por meio das participagdes e até mesmo dos
siléncios, expressoes de receio nas faces das educadoras acerca da abordagem do tema na
escola.

O grupo focal também foi adotado como técnica de coleta de dados para ouvir as
educadoras e identificar se as tematicas género, violéncias, violéncia doméstica e familiar
contra a mulher e Educacao para a paz sao trabalhados durante a forma¢ao do educador(a), no
tocante a formacgdo inicial e continuada e quais seus entendimentos sobre tais conceitos. O
grupo focal com educadoras mulheres, realizado em trés encontros foi desenvolvido e orientado
pela rigorosidade ética e cientifica, contudo, considerou a subjetividade com que cada
educadora se expressou sobre os conceitos, temdtica e abordagens pedagogicas e as relagdes
interpessoais entre o grupo pesquisado. Percebe-se também expressoes de alivio e “desabafo”
ao serem propiciados momentos para que elas pudessem expressar o que pensavam sobre a
abordagem da tematica, sobre suas praticas pedagogicas e sobre o cenario educacional
brasileiro na atualidade.

Os resultados obtidos diante desse segundo objetivo especifico demonstram que nem
todas as educadoras tém conhecimento sobre as temadticas género, violéncias, violéncia
doméstica e familiar contra a mulher, educagdo para a paz e cultura de paz. As educadoras que
j& atuam ha muitos anos na rede compartilharam que nao tiveram acesso a conhecimentos sobre
esses temas em suas formagdes iniciais € que na rede de educagdo esses temas estdo sendo

propostos recentemente de acordo com as mudangas no curriculo da educagdo basica.
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Quanto as educadoras que se formaram recentemente, algumas indicaram ter algum
conhecimento sobre esses temas, mas de maneira superficial porque havia o contetido na grade
do curso de graduacdo. Ainda foi possivel perceber com as falas das educadoras que sdo
ofertadas algumas formacdes na rede de ensino sobre esse tema, contudo, quem participa sao
as educadoras de areas e de componentes curriculares especificos. Nesse sentido, percebeu-se
que as abordagens dessa temadtica ficam a cargo de cada escola e da condugdo de cada
educadora, bem como a cargo do compartilhamento das educadoras que fizeram alguma
formagdo repassar as demais colegas. As educadoras também demonstraram e relataram que
nao sabem ao certo como abordar o tema por se tratar de um tema complexo e sensivel e que
ndo se sentem preparadas para trabalhar com os educandos sobre isso.

Quanto ao terceiro objetivo especifico que visava analisar como as educadoras
compreendem sua préopria importdncia como mulheres e educadoras diante da violéncia
doméstica e familiar contra a mulher e na constru¢do de uma cultura de paz, as educadoras
compartilharam que concebem a escola e a sua propria profissdo como essenciais para a
abordagem do tema e para a constru¢do de caminhos de paz. As profissionais revelaram que a
escola ¢ uma das institui¢des que, a depender da realidade social que o educando (con)vive,
poderéd ser uma das Unicas a oportunizar a construcdo de conhecimentos e valores positivos,
diferentes das concepg¢des e valores que inspiram a cultura de violéncia propagados
socialmente. Com as falas das educadoras foi possivel entender que elas se compreendem como
agentes que promovem a preven¢do as violéncias e a transformacdo social. Diante dessa
trajetoria percebeu-se que todos os objetivos foram atingidos e houve a compreensao de que as
educadoras da rede de ensino se entendem como basilares em meio a esses processos de
prevencdo de violéncias e construgdo de paz.

Os encontros de grupo focal com as educadoras contribuiram de forma muito
significativa para a trajetoria de investigacdo da pesquisa e para as relagdes e construgdes
coletivas entre as proprias participantes, permitindo o didlogo entre elas e o compartilhamento
e troca de experiéncias sobre suas praticas pedagogicas. Os encontros também possibilitaram a
abordagem e (re)construgdes sobre os temas paz, violéncia, violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, educacdo para a paz e cultura de paz sob as perspectivas das participantes,
envolvendo também a “bagagem” e o repertorio que elas tém e foi possibilitado que elas
pudessem se ver como produtoras de conhecimento também. Esse caminho foi construido
seguindo os preceitos dos estudos decoloniais e feminismos decoloniais ao permitir que sujeitas

educadoras também produzissem conhecimentos de forma horizontalizada.
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Os dialogos das educadoras nos encontros de grupo focal demonstraram que elas ndo
sabem exatamente como abordar o tema da violéncia contra a mulher e da violéncia doméstica
e familiar contra a mulher na escola. Nesse sentido, o capitulo 5 abordou algumas possibilidades
de propostas teorico-metodologicas ja existentes e algumas sugestdes praticas para subsidiar o
trabalho pedagogico acerca desse tema na escola.

Destaca-se que as sugestdes apresentadas sdo algumas das possibilidades de se
trabalhar sobre o tema a depender da realidade e dos contextos de cada escola, das faixas etarias
e do grau de maturidade das turmas de educandos, da abrangéncia que se pretenda envolver e
do grau de participagao e envolvimento da comunidade na vida escolar dos filhos(as). Portanto,
as sugestoes acerca das propostas tedrico-metodoldgicas ndo possuem carater de receitas
“prontas” a serem aplicadas com os educandos. Todavia, as sugestdes sdo maneiras de tentar
auxiliar as educadoras da rede de ensino no desenvolvimento de estratégias pedagogicas para
trabalhar sobre o tema no espago escolar.

Por fim, diante das falas e compartilhamentos empreendidos pelas educadoras
percebe-se a necessidade de que formagdes continuadas sobre a violéncia contra a mulher sejam
estendidas a todos(as) educadores(as) da rede de ensino, para além das educadoras e educadores
que trabalham componentes curriculares especificos. Desse modo, sugere-se que sejam
propostas formagdes continuadas que abordem propostas e possiveis estratégias de como
desenvolver esse trabalho pedagogico sobre o tema. Ainda, sugere-se que formagdes nesse
sentido também sejam ofertadas a comunidade, uma vez que a constru¢do da cultura de paz
necessita de agdes e do comprometimento de toda a sociedade.

Esse trabalho vislumbra a construcao de uma sociedade mais justa, equitativa e livre
de violéncias e que situagdes de violéncias domésticas e familiares contra a mulher como as de
Corinas, de Marias, de Lucianes e de Natalias sejam prevenidas, enfrentadas e deixem de
acontecer. Que nossas vozes como mulheres e educadoras sejam ouvidas e que nossas lutas se

convertam em uma cultura de paz.
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Araraquara, 2020.

GOMES, Marianna de Queiroz. Justi¢ca restaurativa e medida protetiva de reeducacio: um
estudo de caso sobre o Projeto Regando Flores. 2020. Tese (Doutorado em Direito) - Faculdade
de Direito, Universidade Federal do Ceara. Fortaleza, 2020.

ALMEIDA, Eliane Vieira Lacerda. O servico de responsabilizacio e educacio de
agressores: A Implementacdo da Politica Piblica de Combate a Violéncia Doméstica e Familiar
Contra a Mulher. 2020. Dissertagdo (Mestrado em Direito) — Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro - UNIRIO. Rio de Janeiro, 2020.

FIGUEIREDO, Rodrigo Pereira de. Enfrentamento da violéncia familiar e doméstica contra
a mulher na Comarca de Varginha/MG. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Direito) —
Faculdade de Direito do Sul de Minas. Pouso Alegre, 2020.

MOREIRA, Maria Madalena Lemes Mendes. Género e prisao feminina. 2020. Disserta¢dao
(Mestrado em Geografia) — Universidade Federal de Rondonia. Porto Velho, 2020.

ANTUNES, Tatiane Coelho. Memorias de infancia, relacdes de género, educacio e
violéncias: entre vidas e linhas de outras marias. 2020. Dissertagao (Mestrado em Educacao) —
Universidade Federal do Mato Grosso. Rondondpolis, 2020.

ALVES, Ediane da Silva. Violéncia doméstica contra a mulher: seu impacto no desempenho
escolar da crianca. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Ensino e Processos Formativos) —
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Campus de Sao José do Rio Preto.
Sao José do Rio Preto, 2020.

ALBUQUERQUE, Kristine Kelly de. Didlogos de género na educacdo: consideracdes sobre o
projeto Lei Maria da Penha vai as escolas. Revista Estudos Feministas, Florianopolis, v. 28,
n. 2, p. 1-12, 2020. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/1806-
9584-2020v28n260485/44141. Acesso em: 05 jan. 2024.

OLIVEIRA, Priscila Bernardo de. Violéncia doméstica e familiar contra a mulher e a inter-
relacdo no contexto educacional. 2023. Dissertagao (Mestrado em Educagdo) — Universidade
Federal de Jatai. Jatai, 2023.

Codigo Referéncia Tipo Ano
P01 DIEHL, Bianca Tams. A juridicizacdo da vida frente a violéncia | DOUTORADO | 2016
doméstica e familiar contra a mulher: um olhar educativo para as
politicas publicas de prevencao e de erradicagdo da violéncia. 2016.
Tese (Doutorado em Educag@o nas Ciéncias) - Universidade Regional
do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul “UNIJUI”. Ijui, 2016.
P02 BEZERRA, Jeanne Almeida. A experiéncia das "Metas Nacionais | MESTRADO 2019
implantadas pelo Conselho Nacional de Justica' como elemento de
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efetividade da Lei Maria da Penha (Lei n° 11.340/06) no Tribunal
de Justica do Amazonas. 2019. Dissertacao (Mestrado Profissional em
Seguranga Publica, Cidadania e Direitos Humanos) - Universidade do
Estado do Amazonas. Manaus, 2019.

P03

MIZUSAKI, Haruo. A populacio carceraria feminina de Ji-Parana
e o (re)verso da Lei Maria da Penha. 2019. Dissertagdo (Mestrado
Profissional Interdisciplinar em Direitos Humanos e Desenvolvimento
da Justica) — Universidade Federal de Ronddnia. Porto Velho, 2019.

MESTRADO

2019

P04

SANTOS, Wagner Luiz. Familias chefiadas por mulheres negras:
modo de vida e promocio da saude. 2019. Dissertacdo (Mestrado em
Promocgao de Saude) - Universidade de Franca — UNIFRAN. Franca,
2019.

MESTRADO

2019

P05

BERNARDO, Alethea Maria Carolina Sales. Patrulha Maria da
Penha: impactos na fiscalizacgdo do cumprimento das medidas
protetivas de urgéncia em casos de violéncia doméstica contra a mulher
no municipio de Belém- Pard. 2019. Dissertagdo (Programa de Pos-
Graduagdo em Seguranga Publica) — Universidade Federal do Para.
Belém, 2019.

MESTRADO

2019

P06

SCHWARZSTEIN, Sandra Monica da Silva. Atuacio de militantes
femininas em favelas do Rio de Janeiro — “Invisibilidade” e
protagonismo. 2019. Tese (Doutorado em Politica Social) -
Universidade Federal Fluminense. Niter6i, 2019.

DOUTORADO

2019

P07

CRISTOVON, Perla Aparecida Zanetti. Violéncia doméstica contra
as mulheres: praticas cotidianas. 2019. Dissertagdo (Mestrado em
Educagdo) — Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE.
Francisco Beltrdo, 2019.

MESTRADO

2019

P08

AMANCIO, Elaine. Politicas publicas de educacio aplicadas a
prevencdo primaria de violéncia de género. 2019. Dissertagdo
(Mestrado em Direito) - CENTRO UNIVERSITARIO FIEO. Osasco,
2019.

MESTRADO

2019

P09

MIRANDA, Bruna Woinorvski de. Epistemologias feministas e
Epistemologias do Sul: prismas sobre a judicializagdo da violéncia
contra a mulher. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Sociais
Aplicadas) - Universidade Estadual de Ponta Grossa. Ponta Grossa,
2019.

MESTRADO

2019

P10

MONTEIRO, Jasmine. Violéncia de género e transgeracionalidade:
violagdes de direitos na infincia de homens autores de violéncia
doméstica. 2020. Dissertagdo (Mestrado em Direitos humanos e
Politicas Publicas) - Pontificia Universidade Catoélica do Parana.
Curitiba, 2020.

MESTRADO

2020

P11

FERNANDES, Katia Regina dos Santos. Manifestag¢des da violéncia
simboélica contra as mulheres no ambiente escolar. 2020. Dissertagdo
(Mestrado Profissional em Educacdo) — Universidade Federal da
Fronteira Sul — Campus Erechim. Erechim, 2020.

MESTRADO

2020

P12

SOARES, Monica. “Profissionais do sexo na interface com a
Educacio Sexual nos horizontes da fenomenologia”. 2020.
Dissertacdo (Mestrado em Profissional em Educacdo Sexual) —
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Campus de
Araraquara. Araraquara, 2020.

MESTRADO

2020

P13

GOMES, Marianna de Queiroz. Justica restaurativa e medida
protetiva de reeducacio: um estudo de caso sobre o Projeto Regando
Flores. 2020. Tese (Doutorado em Direito) - Faculdade de Direito,
Universidade Federal do Ceara. Fortaleza, 2020.

DOUTORADO

2020

P14

ALMEIDA, Eliane Vieira Lacerda. O servico de responsabilizagio e
educacio de agressores: A Implementagdo da Politica Publica de
Combate a Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher. 2020.
Dissertacao (Mestrado em Direito) — Universidade Federal do Estado
do Rio de Janeiro - UNIRIO. Rio de Janeiro, 2020.

MESTRADO

2020
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P15

FIGUEIREDO, Rodrigo Pereira de. Enfrentamento da violéncia
familiar e doméstica contra a mulher na Comarca de
Varginha/MG. 2020. Dissertagdo (Mestrado em Direito) — Faculdade
de Direito do Sul de Minas. Pouso Alegre, 2020.

MESTRADO

2020

P16

MOREIRA, Maria Madalena Lemes Mendes. Género e prisao
feminina. 2020. Dissertagdo (Mestrado em Geografia) — Universidade
Federal de Rondo6nia. Porto Velho, 2020.

MESTRADO

2020

P17

ANTUNES, Tatiane Coelho. Memorias de infincia, relacoes de
género, educacgio e violéncias: entre vidas e linhas de outras marias.
2020. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do
Mato Grosso. Rondondpolis, 2020.

MESTRADO

2020

P18

ALVES, Ediane da Silva. Violéncia doméstica contra a mulher: seu
impacto no desempenho escolar da crianca. 2020. Dissertacdo
(Mestrado em Ensino e Processos Formativos) — Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Campus de Sdo José¢ do Rio Preto.
Sao José do Rio Preto, 2020.

MESTRADO

2020

P19

ALBUQUERQUE, Kiristine Kelly de. Didlogos de género na educagio:
consideracdes sobre o projeto Lei Maria da Penha vai as escolas.
Revista Estudos Feministas, Florianépolis, v. 28, n. 2, p. 1-12, 2020.
Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/1806-9584-
2020v28n260485/44141. Acesso em: 05 jan. 2024.

ARTIGO

2020

P20

OLIVEIRA, Priscila Bernardo de. Violéncia doméstica e familiar
contra a mulher e a inter-relacdo no contexto educacional. 2023.
Dissertagao (Mestrado em Educa¢ao) — Universidade Federal de Jatai.
Jatai, 2023.

MESTRADO

2020

Palavras-chave: “Violéncia doméstica e familiar contra a mulher” e “Escola”

Codigo

Referéncia

Tipo

Ano

P21

BALSAMO, Sergio Ledo. Mulheres vitimas de violéncia doméstica:
como mudar essa realidade? 2019. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Educacdo nas Profissdes da Saude) - Pontificia Universidade
Catoélica de Sdo Paulo — Faculdade de Ciéncias Médicas e da Saude.
Sorocaba, 2019.

MESTRADO

2019
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CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Cintia Daiane da Silva, a
desenvolver o seu projeto de pesquisa “Violéncia doméstica e familiar contra a mulher e a
constru¢do da cultura de paz: o papel das educadoras na rede de ensino de Ponta
Grossa/PR”, que esta sob a coordenagao/orientagao do Prof. Dr. Nei Alberto Salles Filho
cujo objetivo € investigar e analisar a compreensao das educadoras na rede de ensino de
Ponta Grossa/PR sobre seu papel diante da prevencao e do enfrentamento a violéncia de
género e doméstica e familiar contra a mulher contribuindo na caminhada para a construcao
de uma cultura de paz.

Esta autorizagao esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos da
Resolucao n® 466/2012 e Resolucao 510/2016 e suas complementares, comprometendo-se a
utilizar os dados pessoais dos(as) participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins
cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nao utilizacao das informacodes em prejuizo
das pessoas e/ou das comunidades. Reitera-se que esta pesquisa ja foi protocolada e
aprovada pelo Comité de Etica (expresso pela aprovagdo certificada pelo parecer
consubstanciado n°® 68340723.6.0000.0105, aprovado em mar¢o de 2023) estando em
consonancia com as normativas de pesquisas envolvendo seres humanos.

No final da pesquisa, todos os dados obtidos serdao compartilhados com a Secretaria
Municipal de Educagao, a fim de que haja esse retorno de informacoes e conhecimentos
produzidos com a pesquisa, conforme tal 6rgao julgar mais adequado.

Para qualquer informacao, o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com Cintia Daiane da Silva,
pelo telefone (42) 999278482 e pelo e-mail cintia.uepg@gmail.com, com Nei Alberto Salles
Filho, pelo e-mail nsalles@uepg.br e também com a Comissao de Etica em Pesquisada
Universidade Estadual de Ponta Grossa, localizada na Avenida Carlos Cavalcanti, 4748,
Uvaranas, CEP: 84030-900, Bloco M, sala 116-B, telefone (42) 3220-3108 e e-mail

propesp-cep@uepg.br.

Ponta Grossa, de de 2023,

Assinatura e carimbo do responsével pelo Orgéo ou institui¢do onde a pesquisa sera realizada

Nome do Orgio/instituigdo de ensino:

Nome do responsavel pelo Orgao/institui¢io:

Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 — Campus de Uvaranas
Fone: 042 - 3220-3108 e-mail: propesp-cep@uepg.br
Ponta Grossa —PR




APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

U m Universidade PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Boai COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UEPG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o(a) Sr.(a) para participar da pesquisa “Violéncia doméstica e familiar contra a mulher
e a construgao da cultura de paz: o papel das educadoras na rede de ensino de PontaGrossa/PR”, sob
responsabilidade de Cintia Daiane da Silva, mestranda do Programa de Pés-Graduacao em Ciéncias
Sociais Aplicadas na Universidade Estadual de Ponta Grossa e sob orientacao do Prof. Dr. Nei Alberto
Salles Filho. A pesquisa pretende investigar e analisar a compreensdo das educadoras na rede de
ensino de Ponta Grossa/PR sobre seu papel diante da prevencdo e enfrentamento da violéncia de
género e doméstica e familiar contra a mulher contribuindo na caminhada para a constru¢do de uma
cultura de paz.

Sua participacdo é voluntaria e se dard por meio da participacdo de encontros para didlogos e
reflexdes por meio de grupo focal (entrevista coletiva). Ainda, os encontros dos grupos focais serdo
gravados por meio de audio fazendo uso de um gravador, que posteriormente por meio de recursos
alterardo sua voz preservando seu anonimato. Tais gravacoes de dudio permitirdo fazer alguns
recortes de suas falas para a pesquisa no que diz respeito a questdes pedagogicas sobre o tema.
Ressalta-se que os audios terdo apenas a finalidade de serem ouvidos pela pesquisadora para
auxiliarem na transcricao de suas falas, pois apresentam elementos importantes a medida em que
trazem perspectivas, concepcdes e relatos essenciais acerca da tematica. Como possiveis riscos em
relacdo a sua participacdo no desenvolvimento da pesquisa, destaca-se apenas algum tipo de
constragimento de sua parte por tratar de questdes e situagdes que envolvem o (re)conhecimento ou
recordagdes de situacdes de violéncias em sua vida pessoal ou experienciadas no espago escolar.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar, estara contribuindo diretamente para o desenvolvimento de estudos
voltados para a tematica da prevenc¢ao da violéncia de género e doméstica e familiar contra a mulher
e na caminhada para a construgdo de uma cultura de paz. E importante destacar que mesmo depois
de consentir em sua participacao o(a) Sr.(a) tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento
em qualquer fase da pesquisa, seja durante ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e
sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O(a) Sr.(a) ndo terd nenhuma despesa e também nao recebera
nenhuma remuneragao.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade nao sera divulgada,
sendo guardada em sigilo.

O(a) Sr.(a) tem a garantia de receber resposta a qualquer divida, questionamento ou esclarecimento
sobre as tematicas relacionadas a pesquisa. Para qualquer informacao, o(a) Sr.(a) podera entrar em
contato com Cintia Daiane da Silva, pelo telefone (42) 999278483 e pelo e-mail
cintia.uepg@gmail.com, com Prof. Dr. Nei Alberto Salles Filho, pelo e-mail nsalles@uepg.br e
também com a Comissao de Etica em Pesquisa da Universidade Estadualde Ponta Grossa, localizada
na Avenida Carlos Cavalcanti, 4748, Uvaranas, CEP: 84030-900,Bloco M, sala 116-B, telefone (42)
3220-3108 e e-mail propesp-cep@uepg.br.

Eu , CPF/RG 3
fui informado(a) sobre o que a pesquisadora quer fazer e por que precisa da minha colaboragao e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar da pesquisa referida neste documento
voluntariamente e autorizo a utilizagao das informagdes por mim fornecidas, bem como a gravagao

dos audios para o resultado da pesquisa. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nds.

Ponta Grossa, de de 2023.

Participante Pesquisadora

Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 — Campus de Uvaranas
Fone: 042 - 3220-3108 e-mail: propesp-cep@uepg.br
Ponta Grossa— PR
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APENDICE D - QUESTIONARIO PREVIO COM AS EDUCADORAS
QUESTIONARIO PREVIO COM AS EDUCADORAS

Esta é uma pesquisa exploratoria que tem por objetivo levantar dados sobre o conhecimento que
voce, educadora, tem acerca de conceitos como paz, violéncias, violéncia de género e violéncia
doméstica e familiar contra a mulher. Este questionario integra a pesquisa intitulada “Violéncia
doméstica e familiar contra a mulher e a construcao da cultura de paz: o papel das educadoras na
rede de ensino de Ponta Grossa/PR”, sob responsabilidade de Cintia Daiane da Silva, mestranda
em Ciéncias Sociais Aplicadas na Universidade Estadual de Ponta Grossa. Solicitamos a sua
colaboragao em responder as questdes abaixo, que servirao como reflexdes iniciais para nossos
encontros tematicos. Lembramos que, todos os seus dados e respostas aqui colocados serao
mantidos em sigilo e utilizadas apenas como dados diagnosticos, de forma ética, pela pesquisadora.
Agradeco antecipadamente pela sua colaboragdo e fico a sua disposi¢do para maiores
esclarecimentos.

Dados dos pesquisadores:

Nome: Cintia Daiane da Silva, e-mail: cintia.uepg@gmail.com e telefone (42)999278483
Nome: Nei Alberto Salles Filho, e-mail: nsalles@uepg.br

Dados para identifica¢ao:
A) Nome Completo:
B) E-mail:

C) Faixa Etaria: () Até 25 anos; () De 25 a 35 anos; ( ) De 36 a 45 anos; ( ) De 46 a 55 anos;
() acima de 55 anos.

D) Sexo: () Feminino; ( ) Masculino; () Prefiro nao dizer.

E) Qual sua formagao inicial? (Nivel médio, curso normal/magistério, técnico ou graduacao,
ex: Licenciatura em Pedagogia):

F) Formagao académica (Indicar o maior Grau): ( ) Curso técnico;( ) Magistério; ( )Graduagao;
( ) Especializagao; ( ) Mestrado Profissional em Andamento; ( ) Mestrado Profissional
Concluido; ( ) Mestrado Académico em Andamento; () Mestrado Académico Concluido;

() Doutorado em Andamento; () Doutorado Concluido.

G) Tempo de Docéncia: () Até 5 anos; () De 6 a 10 anos; ( ) De 11 a 20 anos; ( ) Acima de
20 anos.

Dados para o diagnostico sobre os conceitos

A) O que voceé entende por paz?

B) O que vocé entende por violéncia/violéncias?

C) O que vocé entende por violéncia de género?

D) Em poucas palavras, o que vocé sabe sobre violéncia doméstica e familiar contra a mulher?

E) Voce ja participou de alguma formagao sobre violéncia de género e/ou violéncia contra a
mulher?

F) Vocé considera importante que tal tematica seja incluida e trabalhada no espago escolar? Por
que? Como voce se V€ ou se compreende em meio a esse processo de inclusao do tema na
escola?
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APENDICE E — ROTEIRO DOS ENCONTROS DE GRUPO FOCAL

Primeiro encontro de grupo focal

Apresentacdo da pesquisadora

Ol4, educadoras, tudo bem com vocés? Meu nome ¢ Cintia e sou pesquisadora, sou
mestranda no Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias Sociais na UEPG e ¢ muito bom ver
vocés aqui. Fico muito grata por vocés terem aceitado participar da pesquisa. O objetivo de
estarmos aqui ¢ de realizar encontros de grupo focal, que na verdade trata-se de entrevistas
coletivas, em que em cada encontro havera um tema para que nds possamos refletir e conversar
e que vocés possam falar o que pensam. Ressalto que vocés podem se sentir livres e a vontade
para participar dos encontros, para expor pensamentos ¢ dividas e compartilhar compreensodes
e conhecimentos. Nao ha resposta certa ou errada, combinado?

Os encontros como combinado com a equipe gestora e com vocés terdo em média entre
1 hora e 1 hora e meia de duragdo. Nossos encontros estdo previsto para acontecer hoje, dia 11,
dia 18 e dia 25 de agosto, caso haja algum imprevisto, nds combinamos outras datas. Gostaria
de lembra-las de que a participacdo de vocés ndo oferece nenhum risco a sua satde, ndo terd
nenhum custo e nem qualquer tipo de remuneragdo. Todos os nossos encontros serdao gravados,
mas apenas eu terei acesso a elas para atingir o objetivo da pesquisa, conforme explicado no
TCLE e suas falas receberam nomes apocrifos na transcri¢do € no uso para a pesquisa.

Para gente comegar nossos encontros eu vou pedir para que voces se apresentem,
dizendo o nome de vocés, de qual etapa da educagdo basica vocés sdo educadoras e ha quanto
tempo trabalham na rede de ensino do municipio de Ponta Grossa.

Hoje o tema do nosso encontro é Violéncia e Paz. Para iniciar nosso encontro e para
auxiliar vocés a refletirem sobre o que essas duas palavras querem dizer, vamos realizar uma
atividade. Aqui no chao estdo algumas palavras e expressoes que eu obtive como respostas por
meio dos questionarios prévios que vocés responderam sobre suas compreensdes de violéncia
e paz e as palavras “paz” e “violéncia”. Eu as imprimiu e recortei a fim de que vocés organizem
uma “nuvem de palavras” relacionada aos conceitos de paz e violéncia. Vocés vao observar
cada uma das respostas obtidas e atribui-las a palavra- eixo “paz” ou a palavra-eixo “violéncia”,
justificando o porqué da escolha, por favor.

Depois disso, organiza-se as duas “nuvens de palavras”, tendo como palavra-eixo
“violéncia” e como palavra-eixo “paz”. Esse momento possibilita que elas (re)vejam suas

proprias respostas para os conceitos de paz e violéncia.
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Agora, diante dessas construgdes o que vocés entendem por paz? O que voces
entendem por violéncia? Qual ¢ a “relagdo” entre paz e violéncias? De que forma esses
conceitos sao trabalhados no espago escolar? Em que momento vocés tiveram contato com
esses temas para serem trabalhados, houve alguma formagao (inicial ou continuada)? Vocés
conhecem textos ou legislagdes sobre a paz ou violéncias? Quais sdo esses documentos? Quais
as principais formas de violéncia vivenciadas aqui na escola? Conte sua experiéncia. Vocé
acredita que abordar esses temas na escola contribui para formar sujeitos que irdo lutar por uma
sociedade mais democratica e igualitaria? Por qué?

Ja se encaminhando para o final do encontro vou mostrar duas imagens a vocés, sao
imagens de dois tridngulos. Esses tridngulos foram propostos por Galtung (1990) como os
“triangulos de violéncia e de paz”. Eles serdo o ponto de partida do nosso proximo encontro.
Agora, vou encerrar o encontro de hoje e gostaria de saber se alguém ficou com alguma davida,
se alguém gostaria de fazer alguma colocagdo ou tem alguma sugestdo para o proximo
encontro? Agradego a participagdo de vocés hoje, as falas e as experiéncias compartilhadas.
Lembro a todas que nosso proéximo encontro ¢ na proxima sexta-feira, dia 18/08, as 12h45. O
proximo encontro terd como tema Cultura de paz e a Educagdo paraapazeaLein® 13.663/2018

ealein®13.185/2015.

Segundo encontro de grupo focal

Ola, educadoras, tudo bem com vocés? Estamos aqui reunidas para o nosso segundo
encontro. Inicialmente, agradeco a disponibilidade e a participagdo de cada uma de vocés.
Reitero que nosso encontro de hoje sera no formato de grupo focal através da entrevista coletiva
e que também sera gravado. O encontro de hoje tera como tema a Cultura de paz, a
educacio para a paz e as Leis: Lei n° 13.185/2015 (Brasil, 2015) — Lei Antibullying na
escola e Lein® 13.663/2018 (Brasil, 2018) — Lei de Cultura de paz na escola.

O segundo encontro iniciou com a retomada do que foi abordado no primeiro encontro.
Posteriormente, foram colocados novamente no chao, no meio da sala de aula, os tridngulos da
violéncia e da paz propostos por Galtung (1990). A partir do que conversamos no encontro
passado e da observagao dessa proposta e sistematizagdo dos conceitos de paz e violéncias por
este autor e estudioso da paz, o que podemos compreender que ele propde ao sistematiza-los no
formato de tridngulo? O que representam cada um desses vértices dos tridngulos? O que

significa essa linha que divide os tridngulos em partes visiveis e invisiveis?
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Sabe-se que expressdes de violéncia e tentativas de construir a paz acontecem na
sociedade diariamente. Diante disso vocés acham que nds vivemos maior parte do tempo em
meio a paz ou a violéncia? Por qué? Para vocés o que ¢ uma cultura de violéncia? O que ¢
cultura de paz? De que forma nds podemos promover a cultura de paz? E possivel promover a
paz na escola? De que maneira? O que vocé entende por educacdo para a paz? Qual a relagao
entre a educagdo para a paz e a cultura de paz? Vocés consideram importante agdes e praticas
de educagdo para a paz na escola? Vocés ja conhecem ou ouviram falar sobre a Lei n® 13.663
de 14 de maio de 2018 — Lei de Cultura de paz na escola? De que forma obtiveram
conhecimento sobre elas? Como vocés tem trabalhado a Lei n® 13.663/2018 no espago escolar?
Vocés acreditam que essa lei pode auxiliar na prevengdo da violéncia e na constru¢do da paz?
Por qué? Vocés ja conhecem ou ouviram falar sobre e Lei n° 13.185 de 06 de novembro de
2015? De que forma obtiveram conhecimento sobre elas? Como vocés tem trabalhado a Lei n°
13.185/2015 no espago escolar? Vocés acreditam que essa lei pode auxiliar na prevencao de
situacdes de bullying? Por qué?

Para dinamizar esse momento de reflexdo, vamos agora conversar um pouco sobre
alguns relatos ficticios de situagdes de bullying elaborados a partir de noticiarios sobre essa
forma de violéncia. Pedir para que algumas educadoras leiam os relatos. Perguntar a elas diante
de cada relato: Como vocés compreendem essa situagdo? Como agir diante de uma situagao
como essa? Como prevenir tais situacoes?

Agora, vou encerrar o nosso encontro de hoje e gostaria de saber se alguém ficou com
alguma duavida, se alguém gostaria de fazer alguma colocag@o ou tem alguma sugestdo para o
proximo encontro? Agradego a participagdo de vocés hoje, as falas e as experiéncias
compartilhadas. Lembro a todas que nosso proximo encontro sera no dia 01/09, as 12h45. O
préoximo encontro tera como tema a violéncia contra a mulher, a Lei n° 11.340/2006 (Lei Maria
da Penha) e Lei n® 14.164/2021 (Inclusdo de contetudo sobre a prevencdo da violéncia contra a
mulher nos curriculos da educagao basica e institui a Semana Escolar de Combate a Violéncia

contra a Mulher).

Terceiro encontro de grupo focal

Ol4, educadoras, tudo bem com vocés? Estamos aqui reunidas para o nosso terceiro e
ultimo encontro. Inicialmente, agradeco a disponibilidade e a participacdo de cada uma de
vocés. Reitero que nosso encontro de hoje sera no formato de grupo focal através da entrevista
coletiva e que também sera gravado. O encontro de hoje tera como tema a violéncia contra

a mulher, a Lei n° 11.340/2006 (Lei Maria da Penha) e Lei n° 14.164/2021 (Inclusido de
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contetido sobre a prevencdo da violéncia contra a mulher nos curriculos da educacio
basica e institui a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher).

O terceiro e ultimo encontro iniciou-se com a retomada do que foi abordado no
segundo encontro. Para comecar o nosso encontro vamos fazer uma dindmica. Observem as
palavras “feminino” e “masculino” que estdo no chao. Observem esses dois papéis coloridos
no chao. De que cor eles sdo? Agora observem as figuras de varios objetos que também estao
no chdo. Agora vou pedir que uma entre vocés relacione as palavras “feminino” e “masculino”
respectivamente a cada uma das duas cores. Agora pe¢o que algumas voluntérias escolham uma
figura por vez e tente organiza-las sobre o papel colorido e a identificagdo de masculino e
feminino. Por que vocés escolheram essa cor para representar o masculino e essa outra cor para
representar o feminino? Por que vocés organizaram os objetos conforme essa classificagdo? O
que vocés entendem por género? O que vocés entendem por sexo? O que vocés entendem por
sexualidade? Como essas categorias se relacionam entre si?

Eu trouxe algumas conceituagdes para ajudar vocés nas reflexdes. Expde na tela do
multimidia as defini¢des de género, de sexo e de sexualidade. Diante da leitura desses conceitos:
O que vocés entendem por género? O que vocés entendem por sexo? O que vocés entendem
por sexualidade? Qual a diferenca entre esses conceitos? Como essas categorias se relacionam
entre si?

A gente vem conversando sobre violéncia e agora pouco falamos sobre os conceitos
de sexo e género. Diante disso, o que vocés entendem por violéncia de género? Por que voces
acham que essa forma de violéncia acontece? O que vocés compreendem por violéncia contra
a mulher? Por que vocé€s acham que essa forma de violéncia acontece? O que voces
compreendem por violéncia doméstica e familiar contra a mulher? Por que vocés acham que
essa forma de violéncia acontece? Quais as relagdes entre género, violéncia de género e a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher? Vocés conhecem ou ja ouviram falar sobre a
Lei n° 11.340 de 07 de agosto de 2006 — Lei Maria da Penha? De que forma obtiveram
conhecimento sobre elas? O que vocés sabem sobre elas? Vocés conhecem ou ja ouviram falar
sobre a Lei n° 14.164 de 10 de junho 2021? De que forma obtiveram conhecimento sobre elas?
O que vocés sabem sobre elas? Vocés ja trabalharam a tematica da violéncia contra a mulher e
a violéncia doméstica e familiar contra a mulher antes da efetivagao da Lei n° 14.164/2021? E
agora a partir da efetivagao dessa lei vocés ja trabalhou ou esta trabalhando sobre o tema no
ambito escolar? Vocé teve participou de palestras ou de algum processo formativo (inicial ou

continuado) sobre o tema da violéncia contra a mulher? Vocés acham que ¢ possivel inserir
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questdes sobre a violéncia doméstica e familiar contra a mulher nas aulas? Vocés acreditam que
essa lei pode auxiliar no enfretamento e na prevencao da violéncia contra a mulher? Por qué?
Vocé se sente preparado para trabalhar sobre esse tema na escola? Por qué? Como podemos
trabalhar essa tematica e os dispositivos legais sobre a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher na escola e nas aulas? Como vocé compreende a escola diante desse processo de
prevencao e de enfrentamento a violéncia contra a mulher? Como vocé se compreende em meio
a esse processo de prevengao e de enfrentamento a violéncia contra a mulher?

Agora, vou exibir rapidamente no multimidia a Lei n® 11.340/2006 (Lei Maria da
Penha) e Lei n° 14.164/2021 (Inclusdo de contetido sobre a prevencdo da violéncia contra a
mulher nos curriculos da educagdo basica ¢ institui a Semana Escolar de Combate a Violéncia
contra a Mulher), destacando seus principais aspectos ¢ medidas preventivas de cada uma,
principalmente a partir do espaco escolar. Exibir e pedir para que algumas educadoras leiam.

Realizar a dinamica sobre a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, entregando
4 relatos retratando situagdes reais de mulheres que vivenciaram essa forma de violagao a quatro
educadoras e pedir para que elas leiam para as demais. Depois da leitura de cada relato, pedir
para que as educadoras tentem identificar de quem se tratava cada uma das situagdes. Mostrar
as imagens das vitimas de violéncia doméstica e familiar contra a mulher que foram retratadas
nos relatos. O que vocés sentiram lendo esses relatos? Como podemos contribuir para a
prevencao e o enfrentamento a essa forma de violéncia?

Agora, vou encerrar o nosso encontro de hoje e gostaria de saber se alguém ficou com
alguma duavida, se alguém gostaria de fazer alguma colocag@o ou tem alguma sugestdo para o
proximo encontro? Agradego a participagdo de vocés hoje, as falas e as experiéncias
compartilhadas. Reforcar os canais de dentncias em casos de violéncias contra a mulher e

entregar a elas o questionario final de avaliagdo e autoavalia¢do dos encontros de grupo focal.
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APENDICE F — QUESTIONARIO FINAL COM AS EDUCADORAS
QUESTIONARIO DE AVALIACAO E AUTOAVALIACAO COM AS EDUCADORAS

Esta é uma pesquisa exploratoria que tem por objetivo levantar dados sobre o conhecimento que
voce, educadora, construiu acerca de conceitos como paz, violéncias, violéncia de género e
violéncia doméstica e familiar contra a mulher ao longo dos encontros. Este questionario integra
a pesquisa intitulada “Violéncia domestica e familiar contra a mulher e a construgao da cultura de
paz: o papel das educadoras narede de ensino de Ponta Grossa/PR”, sob responsabilidade de Cintia
Daiane da Silva, mestranda em Ciéncias Sociais Aplicadas na Universidade Estadual de Ponta
Grossa. Solicitamos a sua colabora¢dao em responder as questdes abaixo, que servirdo como
reflexdes acerca dos nossos encontros tematicos. Lembramos que, todos os seus dados e respostas
aqui colocados serdo mantidos em sigilo e utilizadas apenas como dados diagnosticos, de forma
ética, pela pesquisadora.

Agradeco antecipadamente pela sua colaboragdo e fico a sua disposicdo para maiores
esclarecimentos.

Dados dos pesquisadores:

Nome: Cintia Daiane da Silva, e-mail: cintia.uepg@gmail.com e telefone (42)999278483
Nome: Nei Alberto Salles Filho, e-mail: nsalles@uepg.br

Dados para identificacao:
A) Nome Completo:
B) E-malil:
C) Voce respondeu ao questionario diagnostico? () SIM ( )NAO

D) Faixa Etaria: () Até 25 anos; () De 25 a 35 anos; () De 36 a 45 anos; ( ) De 46 a 55 anos;
() acima de 55 anos.

E) Sexo: () Feminino; () Masculino; ( ) Prefiro nao dizer.

F) Qual sua formacao inicial? (Nivel médio, curso normal/magistério, técnico ou graduagao,
ex: Licenciatura em Pedagogia):

G) Formacdo académica (Indicar o maior Grau): ( ) Curso técnico;( ) Magistério;
( )Graduacao; () Especializagdo; ( ) Mestrado Profissional em Andamento; ( ) Mestrado
Profissional Concluido; ( ) Mestrado Académico em Andamento; ( ) Mestrado Académico
Concluido; ( ) Doutorado em Andamento; ( ) Doutorado Concluido.

H) Tempo de Docéncia: () Até 5 anos; () De 6 a 10 anos; () De 11 a 20 anos; ( ) Acima de
20 anos.

Dados de avaliacao e autoavaliaciio sobre os encontros

A) Em poucas palavras, apos estes encontros de grupo focal, qual seu entendimento por paz?

B) Em poucas palavras, apos estes encontros de grupo focal, qual seu entendimento por
violéncia/violéncias?

C) Em poucas palavras, ap0s estes encontros de grupo focal, qual seu entendimento por violéncia
de género?

D) Em poucas palavras, apos estes encontros, o que vocé compreende por violéncia doméstica e
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familiar contra a mulher?

E) Sobre os encontros de grupo focal acerca da tematica da violéncia doméstica e familiar contra
a mulher, vocé acredita que esses encontros contribuiram com sua formagao? Porque?

F) Vocé considera que esses encontros contribuiram para a significagdo ou ressignificagao
acerca dos conceitos de paz, violéncias, violéncia de género e violéncia doméstica e familiar
contra a mulher? Se sim, explique o que pode ressignificar. Se nao, justifique sua resposta.

G) Como vocé vé o papel da educacdo e da escola no processo de prevengdo e enfrentamento a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher?

H) Como vocé se vé ou se compreende em meio a esse processo de inclusdo do tema na escola?
Vocé se compreende como um agente de prevencao de violéncia e de transformacao social?
Se sim, explique o porque. Se nio, justifique sua resposta.

I) Como vocé vé o papel social do professor diante do processo de prevengdo e enfrentamento
a violéncia doméstica e familiar contra a mulher?

J) Descreva de forma sintética como vocé, educadora, diante do que foi desenvolvido nos
encontros de grupo e de suas construgdes sobre o tema, poderia trabalhar com o tema da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher na sua escola e na sua turma/componente
curricular.

K) Como vocé avalia a sua participagdo, dedicacao e desempenho nos encontros propostos? Em
relacdo aos encontros, avalie aspectos positivos e negativos, bem como dé sugestdes para
melhoria da proposta.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £~ Plataforma
PONTA GROSSA - UEPG %ﬁﬁl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER E A CONSTRUGAO DA
CULTURA DE PAZ: O PAPEL DAS EDUCADORAS NA REDE DE ENSINO DE
PONTA GROSSA/PR

Pesquisador: Cintia Daiane da Silva

Area Temitica:

Vers@o: 1

CAAE: 68340723.6.0000.0105

Instituicao Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.972.335

Apresentacgao do Projeto:

Projeto de Pesquisa:

VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER E A CONSTRUGAO DA CULTURA DE PAZ:
O PAPEL DAS EDUCADORAS NA REDE DE ENSINO DE PONTA GROSSA/PR.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar e analisar a compreensao das educadoras na rede de ensino de Ponta Grossa/PR sobre seu
papel diante da prevengédo da violéncia de

género e doméstica e familiar e na caminhada para a construgéo de uma cultura de paz.

Objetivo Secundario:

- Construir um referencial tedrico sobre as relagdes entre género e violéncia doméstica e familiar contra a
mulher e a cultura de paz a partir do

espaco escolar pautando-se na perspectiva de Estudos decoloniais e feminismos decoloniais.

- Investigar se as tematicas género, violéncias, violéncia doméstica e familiar contra a mulher e Educagao
para a paz sao trabalhados durante a

formacgéo do educador(a), no tocante a formagao inicial e continuada e quais seus entendimentos sobre tais
conceitos.

- Analisar como as educadoras compreendem seu papel diante da violéncia de género e doméstica
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e familiar contra a mulher na construgdo de uma
cultura de paz a partir das suas experiéncias e praticas pedagdgicas.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Considera-se como possivel risco relativo ao desenvolvimento da pesquisa que as educadoras
participantes, ao longo do desenvolvimento da

proposta de trabalho, poderdo sentir alguma forma de desconforto, por tratar de questdes e situagdes que
envolvem o (re)conhecimento ou

recordagdes de situagdes de violéncias na vida pessoal de cada uma ou no espago escolar. Também prevé
a possibilidade do constrangimento ao

responder um questionario inicial apds a observagao sistematica, a fim de tragar um perfil em relagédo as
educadoras, bem como seus

conhecimentos prévios sobre o assunto. Ressalta-se que o participante mesmo depois de consentir com sua
participacao, tera o direito de deixar a

pesquisa a qualquer momento.

Beneficios:

No que tange aos beneficios, trata-se de momentos de dialogos, trocas de experiéncias e construgao de
conhecimentos entre a pesquisadora e as

educadoras participantes em relagao a tematica abordada. Propicia também que as educadoras possam
refletir sobre formas de transpor tais leis na

forma de propostas de agdes cotidianas, aulas e projetos na escola e na comunidade escolar em relagéo ao
enfrentamento e prevencéo das

violéncias, violéncias de género e doméstica e familiar contra a mulher, fornecendo elementos para propiciar
uma educacgdo escolar com mais

qualidade

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O presente trabalho objetiva, mediante pesquisa empirica, investigar e analisar a compreenséo das
educadoras na rede de ensino de Ponta

Grossa/PR sobre seu papel diante da prevencgao da violéncia de género e doméstica e familiar e na
caminhada para a constru¢do de uma cultura de

paz. Por meio das técnicas metodolégicas de pesquisa bibliografica, documental, observacao sistematica e
grupo focal, busca-se realizar uma

analise sobre como as educadoras compreendem seu papel diante da violéncia de género e
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doméstica e familiar contra a mulher a partir das suas

experiéncias e praticas pedagdgicas e para a construgdo de uma cultura de paz a partir da perspectiva de
Estudos decoloniais e feminismos

decoloniais. Ainda, busca-se investigar se as tematicas género, violéncias, violéncia doméstica e familiar
contra a mulher e Educacéo para a paz séo

trabalhados durante a formagéo do educador(a), no tocante a formagéo inicial e continuada e quais seus
entendimentos sobre tais conceitos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os termos de apresentagao obrigatério estdo corretamente preenchidos e anexados na Plataforma.
Em anexo e de acordo com as resolugbes 466/2012 e 510/2016

Recomendacgoes:
Enviar o relatério final ao término do projeto de pesquisa por Notificacdo via Plataforma Brasil para evitar

pendéncias.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Projeto foi aprovado sem restricdes, apds avaliagdo documental. O projeto se encontra dentro dos principios
éticos e metodoldgicos, de acordo com o Conselho Nacional de Saude, Resolugao 466/2012 e 510/2016.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/02/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2096162.pdf 23:46:44
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 28/02/2023 | Cintia Daiane da Aceito
Assentimento / 23:46:25 |Silva
Justificativa de
Auséncia
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Projeto Detalhado / |PROJETODISSERTACAO.pdf 28/02/2023 | Cintia Daiane da Aceito
Brochura 23:43:53 |Silva
Investigador
Folha de Rosto FolhaderostoASSINADA.pdf 28/02/2023 |Cintia Daiane da Aceito
23:41:54 | Silva
Brochura Pesquisa |PROJETODISSERTACAOCINTIA.pdf 28/02/2023 | Cintia Daiane da Aceito
23:38:33 | Silva

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

PONTA GROSSA, 29 de Margo de 2023

Assinado por:

ULISSES COELHO

(Coordenador(a))

Endereco: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n° 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Reitoria, sala 22

Bairro: Uvaranas

CEP: 84.030-900

UF: PR Municipio: PONTA GROSSA

Telefone: (42)3220-3282

E-mail:

propespsecretaria@uepg.br

Pagina 04 de 04

218



219

ANEXO B — PROJETO “BORBOLETINHAS: A RESSIGNIFICACAO DE PAPEIS
SOCIAIS NA EDUCACAO INFANTIL COMO FORMA DE PREVENCAO A
VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER”
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TRIBUNAL DE JUSTICA DO ESTADO DO PARANA

Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar Contra a Mulher, Vara de Crimes
contra Criancas, Adolescentes e Idosos da Comarca de Ponta Grossa

ESTADO DO PARANA
PODER JUDICIARIO SETOR DE SERVICO SOCIAL

PROJETO DE INTERVENCAO VOLTADO A PREVENCAO DA VIOLENCIA DE
GENERO NO AMBITO DA EDUCACAO INFANTIL.

Titulo: “Borboletinhas: A ressignificacao de papéis sociais na educagao infantil como
forma de prevencao a violéncia doméstica e familiar contra a mulher”.

Elaboracao: [Nome da pessoa]
Coordenagao: [Nome da pessoa] (Juiza de Direito).
Execucao: [Nome da pessoa] (Assistente Social).

1. Introducao:

Os crescentes pedidos de medidas protetivas de urgéncia no campo de estagio - o
Juizado de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher da comarca de Ponta
Grossa/PR -, que saltaram de 284 processos em 2014 para 1080 em 2018, levaram ao
questionamento sobre quais formas de prevencao e enfrentamento a violéncia contra a
mulher podem ser viaveis e de que modo o profissional de Servigo Social pode contribuir
com essa perspectiva, de acordo com a capacidade interventiva.

Considerando estudos que evidenciam que a violéncia domeéstica e familiar contra
a mulher encontram origem no sistema patriarcal, na masculinidade hegemonica e na
producao e reproducao de papéis sociais pré-estabelecidos, e que a questao de género esta
ligada a atribuicao de papéis a homens e mulheres desde o momento do nascimento,
perpassando por todo o ciclo de vida, nota-se que, para que o atual cenario de violéncia
doméstica e familiar contra a mulher seja alterado, € preciso ir além de praticas punitivas
e de atendimento a vitima pos-violéncia: é de extrema relevancia a concepgdo de

Iniciativas que visem evitar essa situacao.

2. Justificativa:
Para adentrar na tematica de papéis sociais pré-estabelecidos, sejam eles

ensinados, produzidos e reproduzidos desde a infancia, faz-se necessario explanar sobre



a questao das relagdes de género para compreender sua influéncia e representagoes dentro
da sociedade.

As relagdes de género sao dialéticas, refletem as vivéncias dentro de uma dada
sociedade, tratando da relagao dos sujeitos sociais. Para que seja entendido de forma clara

a categoria género, devemos diferencia-lo de sexo. Para Ann Oakley (1992):

‘Sexo' é uma palavra que faz referéncia as diferencas biologicas entre machos
e fémeas [...]. 'Género', pelo contrério, ¢ um termo que remete a cultura: ele diz
respeito a classificagao social em 'masculino’ e 'feminino' [...]. Deve-se admitir
a invariancia do sexo tanto quanto deve-se admitir a variabilidade do género
(apud TILLY, 1994, p. 42).

Ja para Scott (1994), o conceito se refere

[...] a organizacdo social da diferenca sexual percebida. O que nao
significa que género reflita ou implemente diferencas fisicas fixas e
naturais entre homens e mulheres, mas sim que género é o saber que
estabelece significados para as diferencas corporais. Esses significados
variam de acordo com as culturas, os grupos sociais e no tempo, ja que
nada no corpo [...] determina univocamente como a divisao social sera
estabelecida. (SCOTT, 1994, p. 13)

Diversos autores conceituam a categoria género, mas, na sua leitura, percebe-se
que, em suma, ele se refere a significados atribuidos para diferenciar masculino e
feminino, para além do biologico. Assim, sdo comportamentos, maneiras de se vestir,
dentre outros fatores, que sdao tidos como padroes esperados por cada um dos sexos.
Dentro desta perspectiva compreende-se que € uma categoria de carater historico,cultural

e social, pois

[...] o género é igualmente utilizado para designar as relagdes sociais entre os
sexos. O seu uso rejeita explicitamente as justificativas biologicas, como
aquelas que encontram um denominador comum para varias formas de
subordinacdo no fato de que as mulheres tém filhos e que os homens tém uma
forca muscular superior. O género se torna, alids, uma maneira de indicar as
“construcdes sociais” —a criacao inteiramente social das idéias sobre os papéis
proprios aos homens e as mulheres. E uma maneira de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas dos homens e das mulheres.
O género ¢, segundo essa defini¢do, uma categoria social imposta sobre um
corpo sexuado. Com a proliferacdo dos estudos do sexo e da sexualidade, o
género se tornou uma palavra particularmente 1til, porque ele oferece um meio
de distinguir a pratica sexual dos papéis atribuidos as mulheres e aos homens
(SCOTT, 1994, p. 07).

A autora Scott (1994) denota que as relagdes de género sdo historicas pois sao
produzidas e reproduzidas dentro da sociedade em todos os tempos, pré-estabelecendo,
socialmente, os papéis que homens e mulheres devem desempenhar. Neste contexto,

predomina o papel da mulher vinculado a submissao e subordinagao em detrimento do
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homem, sendo tais questoes atribuidas, pela autora, as desigualdades e opressoes sofridas
pelas mulheres na sociedade em razao da sociedade patriarcal predominante (e os
comportamentos que advém da masculinidade hegemonica, por consequéncia).

Os papéis sociais sofrem influéncia das relagoes sociais, inclusive das relacoes de
género. E sdo os estereotipos advindos das relagoes de género que repercutem
negativamente nos papéis sociais desempenhados por homens e mulheres.

Dado o exposto compreende-se que a violéncia contra a mulher decorre destes
papéis sociais herdados da ordem patriarcal, onde a mulher que ndo se encaixa nos
esteredtipos, acaba, por vezes, se tornando uma vitima de violéncia. O homem, por sua
vez, ensinado a rejeitar qualquer caracteristica que afete a sua virilidade, bem como a
exercitar o poder e dominagdo — o que inclui atos violentos (comportamentos estes
denominados de masculinidade hegemonica), acaba por vitimar a mulher que o destitui
deste sentimento de virilidade e dominagao.

Nota-se que os papéis sociais sao reproduzidos desde a tenra idade nos seres
humanos. Geralmente, o enxoval de um bebé é preparado com cores conforme o sexo (o
azul simboliza o masculino/viril e, o rosa, feminino/delicado), bem como costumam ser
realizados planos pelos pais desta crianga em diversas esferas, seja econdmica, social,
politica, religiosa para o seu futuro.

Paralelamente, os conceitos sobre o que € certo e errado, bom ou mau, sao
ensinados para este infante por pessoas do espaco em qual convive. Segundo Piaget
(1994), as criancas sao influenciadas diretamente pelos adultos desde pequenas, nao
possuindo compreensao a respeito de regras, sendo necessario o ponto de vista e ideias de
um adulto. Desta forma, entende-se que esta crianca podera sofrer uma influéncia
negativa, conforme o que seus responsaveis a ensinarem, visto que também sao partes
deste sistema patriarcal hegemonico e que os papéis que ocupam, produzem e reproduzem
estao dentro do que se foi construido pela sociedade.

Por conseguinte, ao adentrar em idade escolar, parte do tempo de vida e
aprendizados que os mfantes agregam estardao sujeitos a instituicao de ensino que
frequentam. Analisando esta problematica no ambiente escolar, nota-se que as
instituicdes escolares formam e sdo formadas pelos sujeitos que a frequentam, ou seja,
elas sao produzidas por eles e pelas representacoes de género que nelas circulam. Assim,
nestas instituicdes pode haver a produgao de diferencas e desigualdades destes individuos,
e também a informacao, do que cada um/a pode ou nao fazer e do lugar que meninos e

meninas devam ocupar (LOURO, 1997 apud ESPLENDOR; BRAGA, 2007).
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Considerando o exposto, as instituicdes escolares tornam-se um ambiente de
refor¢o negativo ou positivo das relagdes de género, podendo ser aliadas se propensas a
ruptura de esteredtipos depreciativos — o que contribuiria para a prevengao e
enfrentamento a violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

Isso porque se considera que, do mesmo modo que os papéis sociais Sao
aprendidos e reproduzidos, eles podem ser desconstruidos ou ressignificados, fazendo
com que interveng¢des no ambiente escolar possam contribuir para a reflexao sobre a
problematica, para o estimulo a novos comportamentos e, qui¢a, com a redugao dos
indices de violéncia doméstica e familiar contra a mulher num prazo maior.

Neste cenario, o Assistente Social se apresenta como profissional de extrema
contribuigao. O Servico Social esta presente no ambito da educagao desde as origens da
profissao e, tamanha € a sua relevancia que evidencia a luta recente para a obrigatoriedade
da sua inserc¢ao nos contextos escolares. O profissional de Servigo Social trabalha com as
expressoes da questao social e através do projeto ético- politico é norteado a assumir
dimensoes coletivas e intervir nas expressoes da questao social por meio de suas acgoes
profissionais. Sendo assim o projeto ético-politico da profissao pressupode alguns
COMPromissos, uma vez que:

[...] tem em seu micleo o reconhecimento da liberdade como valor ético central
- a liberdade concebida historicamente, como possibilidade de escolher entre
alternativas concretas; dai um compromisso com a autonomia, a emancipacao
e a plena expansdo dos individuos sociais. Consequentemente, o projeto
profissional vincula-se a um projeto societario que propde a construcdo de uma

nova ordem social, sem dominagédo e/ou exploracdo de classe, etnia e género
(NETTO, 1999, p. 104-105).

Adentrando neste contexto, percebe-se que o profissional possui subsidios e uma
relativa autonomia para atuar nas expressoes da questdao social, visando sua uma nova
ordem societaria. Dentro de suas formas de atuacdo, o Servico Social possui uma
dimensao pratico-interventiva que contribui para obter resultados de transformacao da
sociedade. Desta forma, considera-se um profissional que possui as dimensoes
necessarias para que possa atuar frente a ressignificagao de papéis sociais na educacao
infantil, visando o enfrentamento e prevencao a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher.

Por derradeiro, tendo em vista que um dos principios fundamentais descritos no
Cédigo de Etica da profissio (1993) se refere ao: “VI. Empenho na eliminagdo de todas
as formas de preconceito, incentivando o respeito a diversidade, a participacao de grupos

socialmente discriminados e a discussao das diferencas”, pondera-se que o Servigo Social
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pode se inserir no processo educativo de ressignificacao dos papéis sociais na educagao
infantil, observando-o como oportunidade de atuagao para a preven¢ao e enfrentamento
da violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

Compreende-se que os assistentes sociais podem e devem utilizar de seus
instrumentais para intervir nas realidades e auxiliar no projeto de uma nova ordem
societaria, especialmente num contexto de crescente violéncia e que a exclusao social de
minorias torna a ser presente, impactando diretamente nos direitos humanos e nas
possibilidades de manutengao da justica social, fato este que demonstra a relevancia deste

projeto como forma de prevenc¢ao a violéncia domeéstica e familiar contra a mulher.

3 Objetivos:

3.1 Objetivo Geral
- Contribuir com o processo de ressignificacao de papéis sociais na educacao
infantil visando a redugao das desigualdades através de atividades ludicas envolvendo a

visao, audigao e tato.

3.2 - Objetivos Especificos

- Contribuir para que a escola nao seja um ambiente de preconceitos e reproducao
de estereotipos entre homens e mulheres;

- Estimular a reflexao sobre a liberdade, diferencas e autonomia de escolha de
cada um;

- Ressignificar conhecimentos sobre os papéis sociais.

4. Metodologia:

4.1 Metodologia de construgao do Projeto:

O presente projeto teve como primeira etapa a observacao do campo de estagio
para sondagem de demandas. Observando os crescentes pedidos de medidas protetivas de
urgéncia, bem como a abrangéncia dos projetos ja existentes no Juizado de Violéncia
Doméstica e Familiar contra a Mulher da comarca de Ponta Grossa com escolas, notou-
se que o publico-alvo ainda nao contemplado sdo criangas da educagao infantil. Aliando
essa constatacao ao curso de Formacao de Docentes da Educagao Infantil e Anos Iniciais

do Ensino Fundamental, concluido pela académica que desenvolvera o projeto, bem como

224



a pratica profissional na area, pensou-se na possibilidade de aplicagao de um projeto de
intervencao com essa faixa-etaria.

A segunda etapa de elaboragao do projeto, consistiu em um levantamento e estudo
bibliografico e documental da tematica para analise da viabilidade de construcao do
projeto. Posteriormente, realizou-se a escrita de um artigo cientifico de natureza
exploratoria, através dos estudos bibliograficos e documentais, para embasamento da
proposta de intervencao. Nesta fase, notou-se que a idade ideal para aplicacao do projeto
esta na faixa-etaria dos 5 anos pois, conforme Piaget (1994), nesta fase o adulto exerce
pressao sobre o pensamento infantil, através intercambios verbais, e a crianca passa e
melhor se socializar de acordo com as orientagdes do adulto.

Em seguida, enquanto terceira etapa, construiu-se um formulario de perguntas,
através do google forms, para analise da viabilidade de aplicacdo do projeto de
intervengao nas escolas do municipio de Ponta Grossa. Ainda nesta etapa, notou-se que
os projetos ja desenvolvidos pelo referido Juizado sao aplicados na rede publica de ensino
do municipio. Desta forma, enxergaram-se como um novo horizonte de atuacao as escolas
particulares de educacao infantil. Para que estas escolas recebessem o formulario, foi
realizado um levantamento da rede privada de ensino e seus respectivos numeros de
telefone para contato.

Dando continuacdo, entrou-se em contato telefonico com as escolas, explicando
em que consiste a pesquisa e pediu-se o endereco de e-mail para envio do link do
formulario. Como nao se obteve éxito com a pesquisa via link, os formularios foram
impressos e levados até as escolas pela académica para serem respondidos.

A quinta etapa consistiu na construcao da metodologia de aplicacdo e escrita do
projeto, visto que, através das respostas obtidas nos formularios, avaliou-se como viavel.
Por conseguinte, deu-se inicio a mais estudos bibliograficos de como abordar a tematica

com a faixa-etaria de 5 anos e a busca por um referencial metodologico de trabalho.

4.2 Metodologia de aplicagao do Projeto:

A proposta de trabalho com as criangas da Educacao Infantil tem como referéncia
a metodologia Construtivista, idealizada por Jean Piaget, em que o aluno constroi o
proprio conhecimento a partir da sua interagao com o meio, sendo o educador o grande
mediador dessa agdo. Aborda o ensino como um processo dinamico e o aprendizado

constroi-se devagar, tendo como ponto de partida os conhecimentos anteriores.
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Serao abordadas as tematicas de maneira ludica, através de musicas, brincadeiras,
desenho e pintura, utilizando-se de exposi¢ao oral dialogada para fixar os contetidos e
permitir a construgao e reconstrugao do conhecimento. O projeto acontecera em quatro
encontros de uma hora por dia conforme disponibilidade da escola, visando a nao
alteracao da rotina escolar.

Segue abaixo, o planejamento elaborado para cada encontro de intervengao do

Projeto Borboletinhas:

1° intervencio

Tema: Profissoes

Incentivacio/mobilizacido para a aprendizagem: Com os alunos dispostos em roda,
apresentar-me como futura Assistente social (explicando um pouco sobre minhas
atividades ao exercer essa profissao) e questiona-los sobre as profissdes de seus pais. Em
seguida, apresentar o desenho infantil “Clube da Anittinha — episodio profissdes”.
Reposiciona-los em roda e utilizar o desenho como referéncia para uma conversa sobre o
que eles gostariam de fazer quando crescer. Direcionar a conversa para que os alunos
reflitam sobre questoes da liberdade de escolha das profissoes, fazendo questionamentos
como: “E se uma menina quiser ser uma policial, vocés acreditam que ela pode? E se um
menino quiser ser cabelereiro, tudo bem? Vocés acham que qualquer um pode escolher
qualquer profissdao? ”. Iniciar uma conversa a respeito das profissdes e do que € preciso
para que as pessoas escolham suas areas de trabalho, encaminhando a discussao para a
reflexao sobre a liberdade de cada um escolher de acordo com suas habilidades e gostos.
Desenvolvimento: Disponibilizar papéis e lapis e explicar aos alunos que, neste dia, cada
um desenhara no papel a profissao que deseja ter no futuro, pensando em suas
preferéncias e gostos que possuem. Em seguida, cada um mostrara seu desenho e colara
na parede para que fique em exposicao. Desafiar os alunos a brincarem de mimica,
utilizando o tema profissoes, sendo que, propositalmente, pedirei para as meninas que
representem profissoes que sejam tradicionalmente ligadas género masculino e, aos
meninos, pedirei que representem em mimica as profissoes mais exercidas por mulheres.
Fechamento: Leva-los até uma area com espago aberto e propor uma brincadeira: os
meninos serao vendados e as meninas os guiarao pelo espacgo, representando a profissao
motorista e incentivando a confian¢a um no outro. Depois, os papéis podem ser trocados
para que todos vivenciem a brincadeira. Pedir para que os alunos retomem a roda para

conversa e, um por um, perguntar se gostou da brincadeira e porqué. Depois, comentar
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sobre as varias profissdes que existem e que, o importante € a dedicagao que as pessoas
devem ter para que sejam bem-sucedidas no que fazem, utilizando os pais dos mesmos
como exemplo. Deixar que as criangas exponham as suas consideragdes a respeito do

tema abordado.

2° intervencao

Tema: Brincadeiras e esportes

Incentivacao/mobilizacdo para a aprendizagem: Levar para a escola uma boneca,
sabonete infantil, toalha de banho (para a boneca) e uma banheira e convida-los a brincar
de dar banho na boneca. Pedir a ajuda de um dos meninos da turma para tal atividade.
Depois, questiona-los se o que aconteceu € normal e ouvir as respostas sem comentarios
a fazer. Perguntar, entdo, quais sao suas brincadeiras e esportes preferidos e anotar no
quadro as respostas de cada um. Depois, conversar sobre como a brincadeira e o esporte
sao saudaveis e do quanto sao importantes na infancia.

Desenvolvimento: Levar os alunos até uma area com espago livre e dividi-los em 2
grupos. Um dos grupos brincara de casinha e o outro jogara futebol, depois, os grupos
trocam de atividade (15 min em cada uma). Ao final das atividades propostas e com os
alunos em roda, conversar com os mesmos se eles acreditam que s6 os meninos podem
jogar futebol e/ou s6 as meninas podem brincar de casinha. Deixar que exponham suas
perspectivas e incentiva-los a falar porque pensam desta forma. Depois, perguntar para as
criancas “O que voces acham de meninas que gostam de brincar de carrinho ou de jogar
futebol? E o que acham de meninos que gostam de brincar com boneca ou de casinha? ”
Encaminhar a conversa para a reflexao sobre a importancia da brincadeira como um todo
e anao definicdo de quem sao a partir dessas brincadeiras com as quais gostam de passar
o tempo, pois as brincadeiras sdao para divertimento e sao um momentode fantasia,
1maginacao, representacao. Questiona-los: “Quando os meninos estao brincando de lutar
contra bandidos eles estao brigando de verdade? Quando as meninas estao brincando de
cozinhar elas estdo cozinhando de verdade? » Depois das respostas, refletir sobre a
naturalidade da brincadeira para todas as criancas e o respeito aos gostos de cada um.
Fechamento: Mostrar o clipe musical “A boneca e o boneco — Mundo Bita” e explorar o
momento do clip em que o boneco € gentil e meigo com a boneca e depois a boneca vai

se aventurar com o boneco.
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3° interven¢ao

Tema: Cores e preferéncias

Incentivacao/mobilizaciao para a aprendizagem: Com os alunos em seus lugares, pedir
para que mostrem seus lapis de cor das suas cores preferidas. Depois, entregar-lhes uma
folha de sulfite A4 com uma divisoria no meio e pedir que desenhem e pintem um jardim
em uma das metades, utilizando apenas os lapis preferidos. Em seguida, pedir que fagam
o mesmo desenho, mas que agora utilizem todas as cores de lapis que possuem.
Desenvolvimento: Apos a finalizagao dos desenhos pelos alunos, solicitar que observem
os dois desenhos que fizeram e coloquem a mao na pintura que mais lhes agrada. Explorar
a escolha de cada um e aproveitar o momento para explicitar que as cores sao formas de
deixar tudo mais bonito, por isso, nao existe cores de menina ou de menino, pois o mundo
todo é colorido e as pessoas vivem juntas nele e utilizam as coisas sem pensar nas cores.
“Ou s6 os meninos podem ver o céu que € azul e andar na grama que € verde? Ou s as
meninas podem comer morangos porque sao vermelhos e ver flores que sao cor de rosa”?
Depois das respostas, mostrar imagens aos alunos de pinturas famosas para que observem
as cores que os pintores utilizaram em seus quadros e falar, propositalmente, o nome de
cada artista, enfatizando o fato de que as cores sao utilizadas para que tudo fique mais
bonito e somente 1sso.

Fechamento: Entregar as crian¢as massinha de modelar e propor que, juntas, criem um

jardim com flores e insetos utilizando todas as cores disponiveis.

4° intervencao

Tema: Cuidados domiciliares e familiares

Incentivacio/mobilizacao para a aprendizagem: Espalhar previamente pela sala de
aula alguns objetos e papéis amassados (representando sujeira) e bagunga. Deixar que os
alunos entrem no espago e pedir para que sentem em seus lugares. Observar a reacao das
criancas e questiona-los se a sala de aula € assim mesmo e se em suas casas € assim
também. Depois, pedir a ajuda de todos para que organizem a sala de aula como ela
realmente deve ficar.

Desenvolvimento: Apods a limpeza e organizacao do espaco, conversar com os alunos
sobre a importancia de mantermos a higiene dos lugares e a nossa higiene. Fazer
questionamentos como: “Nas suas casas quem limpa e/ou organiza as coisas? Voces
ajudam? O papai ajuda a organizar a casa? ~ Explorar as respostas dos alunos e iniciar

uma reflexdo sobre a importancia das pessoas se ajudarem e ajudarem a manter os
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ambientes em que convivem organizados e limpos, para o bem de todos que usufruem
dos espacos. Explicar que, assim como na escola todos guardam os brinquedos, cuidam
dos espagos da escola igualmente, em casa nosso dever é o mesmo até mesmo quando
somos adultos. Propor aos alunos brincarmos de casinha, imaginando que todos moramos
na mesma casa. Cada um escolhera seu papel de representacao e faremos um grande
“teatro”, entretanto, enquanto mediadora da atividade, estimularei os alunos a realizarem
tarefas variadas para que desconstruam a ideia de que as mulheres devem cozinhar/ficar
em casa e os homens trabalhar fora de casa.

Fechamento: Conversa com todos os alunos sobre o que mais gostaram de fazer durante
a semana e o que aprenderam durante a mesma. Anotar no quadro da sala a opiniao de
cada um e, ao final das falas, mostrar o quanto aprenderam e como todos tém opinides e

gostos diferentes.

LINK DOS VIDEOS QUE SERAO UTILIZADOS:

Clube da Anittinha- Profissoes: Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=dO34WjNwozc>;

Mundo Bita- A Boneca e o Boneco. Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=4hmTy4mTCtc>.

S. Cronograma:

ATIVIDADES Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Out | Nov
LEVANTAMENTO X |X

BIBLIOGRAFICO

ARTIGO CIENTIFICO X |X

APLICACAO DO FORMULARIO X

ELABORACAO DO PROJETO X [X [X [X
EXECUCAO X
AVALIACAO X

6. Recursos:
- Humanos: 01 académica do curso de Servigo Social, 01 Assistente

Social/Supervisora de Campo de Estagio e alunos do infantil V.
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- Fisicos: Sala de aula e patio da escola;

- Materiais: 500 folhas de sulfite A4; 10 caixas de lapis de cor; 10 caixas de
massinha de modelar; 01 pendrive; 01 boneca; 01 toalha de banho; 01 sabonete infantil;
01 banheira infantil; pedagos de tecido para vendar os olhos na atividade; fita adesiva
transparente; bola; giz de lousa- cedido pelo Juizado, além de recursos audiovisuais

(Aparelho televisor para transmissao de videos) - cedido pela escola.

-Financeiros:
ITEM DE | VALOR
DESPESA UNITARIO QUANTIDADE VALOR TOTAL
Resma de 500 | RS 23,88 1 RS 23,88
folhas sulfite A4
Caixa de lapis de | RS 5,00 10 RS 50,00
cor (12 cores)
Massinha de | RS 3,80 10 RS 38,00
Modelar
Pendrive R$ 32,21 1 R$ 32,21
Boneca R$ 20,00 1 RS 20,00
Toalha de banho R$ 10,00 1 R$ 10,00
Sabonete infantil R$ 2,00 1 RS 2,00
Banheira infantil RS 15,00 1 RS 15,00
Tecido RS 15,00 1 RS 15,00
Bola RS 5,00 1 RS 5,00
Fita adesiva RS$ 2,50 1 RS 2,50
Caixa de giz de |RS$ 7,00 1 RS 7,00
lousa

Total de recursos financeiros do projeto: RS 220,59.

7. Avaliacao:

A avaliacdo ocorrera durante os encontros realizados, de forma continua,
considerando as interacdes ocorridas, bem como o conhecimento prévio das criangas e a
construgao/reconstrucao de suas ideias a respeito do tema em questao.

Como forma de registro da avaliagao das criangas emrelacao as intervengoes, sera

entregue uma folha de sulfite com trés rostos: um representando satisfagao, outro
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representando indiferenca e o ultimo representando insatisfacdo, em seguida, serao
solicitadas que os infantes pintem a que representa seu sentimento apos a intervencao.
Posteriormente, sera coletada oralmente a percepgao dos professores sobre a tematica
trabalhada.

Assim, ao término de cada intervencdo, sera analisada se a metodologia foi
adequada para o alcance dos objetivos, quais as fragilidades e potencialidades do projeto

visando o aprimoramento das intervengdes propostas.
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RESULTADOS

Um projeto piloto foi desenvolvido em 2020 com uma turma de educagao infantil
(nivel 5) de escola particular, abrangendo 14 alunos e respectivos professores. Almeja-se

a expansao das agoes de acordo com as demandas apresentadas no municipio.
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