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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado académico teve como objetivo analisar as
representacdes sobre histéria africana e afro-brasileira por parte de estudantes do
Ensino Fundamental. Os participantes da pesquisa sao alunos do 92 ano do Ensino
Fundamental de uma escola vinculada ao Nucleo Regional de Educacado de
Guarapuava/PR, em uma cidade com 3.936 habitantes. Tendo como base a lei
10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de historia africana e afro-brasileira no
Brasil, foi elaborado um questionario com 13 questdes, abertas e fechadas, a fim de
questionar quais sdo as representacoes dos estudantes sobre a tematica. O conceito
de representacao discutido pelo historiador Roger Chartier se mostrou uma baliza para
problematizar as respostas, compreendendo que tais representagbes nao se fazem
como discursos neutros, mas como resultado de diferentes influéncias, sejam elas
politicas ou de outra natureza. As pesquisas que colocam 0s sujeitos/estudantesem
evidéncia estdo cada vez mais presentes no Ensino de Histéria; portanto, esta
dissertacao se insere nas investigagdes emergentes da area. Os estudos decoloniais
e a Didatica da Historia se mostram necessarios pelo fato de questionarem a
construgdo de certas narrativas construidas sob a otica do eurocentrismo e do
colonialismo. Em carater conclusivo, ha alguns pontos positivos que sdo destacados
nas respostas; por outro lado, também ha muitas visdes estereotipadas sobre Africa,
as quais fizeram parte do processo de escolariza¢ao no Brasil e ainda estao presentes
nas narrativas dos estudantes, sendo esse um dos aspectos mais relevantes.

Palavras-chave: Estudantes. Representacdo. Africa. Cultura afro-brasileira. Lei
10.639/2003.



ABSTRACT

This academic master's thesis aimed to analyze the representations of African and
Afro-Brazilian history by elementary school students. The students participating in the
research are from a school linked to the Regional Education Center of Guarapuava-
Pr, in a city with 3,936 inhabitants and are in the 9th year of Elementary School. Based
on law 10,639/2003, which makes the teaching of African and Afro-Brazilian history
mandatory in Brazil, a questionnaire was prepared with thirteen questions, open and
closed, with the aim of questioning what representations on the subject the students
have. The concept of representation discussed by historian Roger Chartier proved to
be a guide to problematize the responses, understanding that such representations are
not made as neutral discourses, but rather the result of different influences, whether
political or of another nature. Research that puts subjects/students in the spotlight is
increasingly present in History Teaching, therefore this dissertation is part of the
problematic investigations emerging in the area. Decolonial studies and History
Didactics are necessary because they question the construction of certain narratives
constructed from the perspective of Eurocentrism and colonialism. Conclusively, some
positive points are highlighted in the responses, however, many stereotypical views
about Africa, which were part of the schooling process in Brazil, are still present in the
students' narratives, which is one of the most relevant aspects.

Keywords: Students, representation, Africa, Afro-Brazilian culture, law 10,639/2003.
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INTRODUCAO

Os caminhos de um pesquisador iniciante sdo multiplos. As encruzilhadas de
tematicas se manifestam das mais diversas formas quando o interesse pela pesquisa
esta presente. Nao foi diferente até chegar a este tema de dissertagdo. Durante meu
segundo ano de graduacéo, o interesse por histéria da Africa e cultura afro-brasileira
ja se expressava em meio aos inumeros outros temas. Em meados de 2017, em um
evento da Universidade Estadual do Centro Oeste (Unicentro), presenciei uma fala
das professoras Maria Paula Costa e Carmem Lucia Gomes de Salis. Dialogando
sobre o Ensino de Historia, as professoras tratavam o assunto com sensibilidade e
rigor; prontamente, meu interesse se voltou para os debates ali empreendidos: o
Ensino de Historia.

Até entdo, a tematica referente a Africa se apresentava de forma incerta. Havia
um grande interesse pela area, mas as possiveis dire¢oes a caminho disso era o
grande dilema. O Ensino de Histéria se dispds como um caminho a ser trilhado. Pensar
as inumeras possibilidades de ensinar e aprender Historia se mostraram umatrajetéria
importante e necessaria.

Apo6s as falas das professoras, prontamente solicitei a oportunidade para
ingressar na iniciacao cientifica; esse momento, era o inicio da materializagdo de
minhas motivacdes de pesquisa. Na ocasiao, identifiquei que havia possibilidades
para pensar o Ensino de Histdria e a tematica de interesse: histéria da Africa e cultura
afro. A producao académica referente ao tema ja era de grande porte e, a partir disso,
foi necessario fazer uma lapidagao do tema a ser pesquisado.

Iniciara, entdo, a pavimentagao da ciéncia Historia em minha trajetdria, ainda
em estagio embrionario. Apds a aprovagao no programa de iniciagao cientifica, as
conexdes entre Ensino de Histdria e Africa comegaram a adquirir novas proporgoes.
A construcao do projeto, as leituras, as fontes historicas, as perspectivas tedricas e
metodoldgicas comecaram a ser evidenciadas e, certamente, foi um importante passo
para a chegada até este momento.

As representacdes de Africa e cultura afro-brasileira a partir dos materiais
didaticos foram os objetivos iniciais. Assim, tive a lei n. 10.639/2003 como base para
os estudos e trés livros didaticos do 12 ano do Ensino Médio como principais fontes de
pesquisa — sendo um dos livros anterior a promulgacédo da lei, e os outros dois
posteriores. Com isso, objetivei questionar mudangas e permanéncias nas narrativas

desses materiais considerando a legislacdo mencionada.
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A lei que torna obrigatério o Ensino de historia africana e afro-brasileira foi um
marco para a efetivacdo de politicas afirmativas comprometidas com a pluralidade
cultural brasileira e o combate ao racismo. Com a finalidade de reorganizar os
curriculos escolares, a legislacdo permitiu que novas narrativas fossem inseridas nos
materiais didaticos, o que foi o foco da minha investigagdo na iniciagdo cientifica:
problematizei as possiveis mudangas nas narrativas dos materiais selecionados.

A partir da analise, foi possivel observar o quanto a lei promove reais mudancas
no cenario educacional brasileiro. A reorganizagdo curricular, a producdo dos
materiais didaticos e a promogéao de atividades comprometidas com a desconstrugcao
do racismo proporcionaram a criagcdo e a ampliagdo de uma educacdao mais
democratica a partir de 2003. Ainda que, em alguns momentos, os materiais didaticos
tenham apresentado narrativas que podem ser consideradas problematicas, a
pesquisa mostrou pontos positivos que mereceram destaque, como o numero de
paginas destinadas ao contetido sobre Africa e seus povos, além de recursos da
estrutura do material, como boxes, atividades e fontes.

Essa trajetoria inicial na producdo do conhecimento histérico foi o grande
alicerce para que o projeto desta dissertacao fosse desenvolvido. As relagdes criadas
em sala de aula com as tematicas e as situagcoes cotidianas do fazer/aprender se
tornaram algo importante a ser pensado. As conexdes com 0 mundo para além da vida
escolar foram questdes em evidéncia em minhas motivagdes de pesquisa.

Contudo, mesmo com os ganhos e 0s pontos positivos que a lei supracitada
possibilitou, ainda restam inumeras lacunas que merecem maior atengdo. O
cumprimento da lei, as representagbes do continente africano por parte dos
estudantes, o ensino da tematica na escola, a presenca de conteudos relacionados a
Africa nos materiais didaticos e as politicas afirmativas sdo exemplos de questdes a
serem refletidas.

Apos analisar os materiais didaticos durante o periodo de graduagao — que sao
produtos culturais que fazem parte da cultura escolar —, as inquietacoes referentes
aos estudantes foram surgindo. Nos ultimos anos, os estudos sobre Ensinode Histéria
tém se mostrado atentos a investigagcdo dos processos de aprendizagem e suas
diferentes formas a partir dos estudantes. Com uma producdo académica em
desenvolvimento, as relacdes entre estudantes, racismo, histéria da Africa e cultura
afro-brasileira carecem de um numero mais abrangente de contribuicdes, e € nesse

ponto que se insere esta dissertagao.
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Pensar a relacdo que os estudantes estabelecem entre as tematicas abordadas
em sala de aula e o mundo fora dos muros da escola é uma questao necessaria com
base no exposto. Diante de uma breve analise, € possivel identificar que os trabalhos
sobre essa tematica estdo, de certa forma, centrados nas perspectivas dos docentes
ou na analise das narrativas presentes nos materiais didaticos. Nao que tais
problematizacdes ndo tenham sua importancia, muito pelo contrario: as pesquisas
referentes aos docentes e ao material didatico sdo impares para o Ensino de Historia
e, em especial, para o Ensino de Histéria da Africa. Porém, ndo é a questdo central
desta dissertacao.

Analisando a trajetéria dos estudantes diante da carga horaria escolar,
compreendemos que algumas tematicas abordadas em sala de aula adquirem, em
determinados momentos, um carater desconexo para eles'. Ou seja, quando o
estudante é questionado sobre um assunto recém trabalhado em sala de aula, em
alguns casos, ele ndo consegue estabelecer conexdes e reflexdes a respeito do
contetdo. E a partir dessa problematica que esta pesquisa se estrutura e procura
verificar como as representac¢des sobre a histoéria do continente africano e a cultura
afro-brasileira estdo presentes nas respostas dos estudantes conforme o tema é
abordado em sala de aula em dialogo com o seu contexto social.

Refletir sobre a historia africana e suas representacdes e, posteriormente,
pensar em como os estudantes compreendem tal tematica e dao sentido a ela merece
maior atencao, visto que as politicas que tornam obrigatério o Ensino de historia
africana e afro-brasileira em sala de aula sdo consideradas recentes: apenas duas
décadas se passaram desde a promulgacao da lei n. 10.639/2003.

Questionar os estudantes em um contexto do Ensino de histéria no qualocorrem
certos silenciamentos em relagéo a determinadas questdes ndo parece ser uma tarefa
muito facil. Fazer esse movimento diante de toda uma trajetéria estudantilpautada na
construcdo de conceitos e visdes de certa forma lacunares, ou mesmo frente a
esteredtipos de determinadas abordagens, reforcados a todo momento, € umgrande
desafio.

As pesquisas sobre o Ensino de Historia e, em especifico, sobre o Ensino de
Historia da Africa em varios momentos se mostram atentas a forma que os docentes

trabalham e discutem as tematicas em sala de aula e como fazem uso do material

" Nesta dissertacdo, utilizamos as expressdes “ele/eles” e “o estudante” ou “os estudantes” para nos
referirmos a todas, todos e todes colaboradores da pesquisa, em uma tentativa de nao tornar a leitura
carregada de expressoes repetitivas.
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didatico. Com isso, em geral, visam analisar se tais docentes ressaltam a
desconstrucdo de conceitos ja superados pela historiografia ou até mesmo a
desconstrucdo de esteredtipos e silenciamentos a respeito do tema. Todavia, a
presente dissertacdo ndo tem como analise focal abordar os docentes ou o material
didatico.

Os estudantes da educacao basica ja ttm um conhecimento prévio sobre o
continente africano. Essas nocdes de Africa sdo construidas a partir de noticias da
internet, da televisao, da midia como um todo. Além de ser um fator importante para
o professor dar inicio a sua aula, ter consciéncia dessa construgdo prévia pode
fornecer informacdes a respeito do entendimento que o estudante tem sobre as
representacdes de Africa. E a partir dessa questdo que sera desenvolvida a analise
sobre as representacbes de Africa e cultura afro-brasileira para estudantes da
educacéo basica.

Para tanto, em um primeiro momento, foi selecionada uma escola publica
vinculada ao Nucleo Regional de Guarapuava-PR (NRE). Mesmo que,
institucionalmente, essa escola nao seja categorizada como escola do campo, cabe
destacar que a maioria dos estudantes que nela estudam residem no perimetro rural
do municipio. Algumas informagdes como nome da escola e nome dos estudantes
serdao mantidas em anonimato em razdo dos termos assinados pelos estudantes,
pelos responsaveis e pela escola — tais termos foram previamente aprovados pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(CEP/UEPG). Sendo assim, as informagdes apresentadas constam no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola, de modo que nao interferem nos termos aprovados pelo
CEP/UEPG.

De acordo com o PPP da escola, a comunidade escolar é formada por filhos de
agricultores, pecuaristas, funcionarios publicos, comerciantes e operarios residentes
na localidade e nas localidades vizinhas. A comunidade escolar atendida pela escola
€ de baixo poder aquisitivo; os estudantes, em grande parte, sao filhos de pequenos
proprietarios analfabetos ou semianalfabetos. A escola também carece de estrutura
fisica adequada, como salas e banheiros adequados, e de pessoal de apoio, como
inspetores e seguranca.

O municipio em que se encontra a escola € desvinculado do territério de
Guarapuava-PR e, de acordo com o IBGE, a populacao estimada em 2022 era de
3.936 habitantes, 4.076 em 2010 e 4.365 habitantes no ano de 2000. O interesse pela
cidade para o desenvolvimento desta pesquisa ocorreu por duas razdes: i) ser o lugar
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onde nasci, tendo importancia subjetiva para minha constru¢do cidada, pessoal e
profissional; e ii) a cidade ndo apresentar mudancas significativas em mais de 20 anos
de sua emancipacgao, tendo em vista a migragdo de jovens para outras regides devido
a falta de oportunidades na cidade.

Apos a selecao da escola, foi definido o segundo momento da pesquisa: a
escolha da turma para aplicar o questionario. Para a aplicagdo do questionario, foi
selecionada uma turma de 92 ano do Ensino Fundamental com aproximadamente 30
estudantes. De acordo com Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacado das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Brasil, 2004), as turmas de 92 ano estdo no final do Ensino Fundamental e,
em algum momento da sua trajetoria escolar, ja discutiram tematicas relacionadas ao
continente africano. Sendo assim, os estudantes do 92 ano ja tém representacoes
sobre o continente africano, o que viabiliza a aplicacdo e a analise das respostas.

O terceiro momento da trajetéria da pesquisa contou com a elaboracdo do
questionario, que tem 13 questdes, abertas e fechadas, e foi aplicado no primeiro
semestre de 2022.

Dividida em dois capitulos, esta dissertacdo visa apresentar, no primeiro
capitulo, discussoes tedricas e metodologicas sobre os pressupostos da didatica da
Histéria, do Ensino de Histéria e do conceito de representacdo. Na sequéncia, no
mesmo capitulo, as formas que a historiografia abordou e vem abordando o continente
africano e sua relagdo com o Brasil se tornam focais. Isso é feito priorizando o
continente da multiplicidade cultural, seus reinos, impérios e pequenas organizacoes,
levantando questdes sobre o tema que, por muito tempo, estiveram cristalizadas.
Questiona-se, por exemplo, o olhar imperialista que se desenvolveu sobre Africa, os
silenciamentos em relagdo as abordagens dos seus povos, seus conhecimentos e
grande parte de sua complexidade enquanto territdério continental. O conceito de
escravidao e seus desdobramentos também merecem atencao, a fim de desconstruir
nocdes que ainda se encontram presentes em relacdo ao conceito. Um exemplo de
concepcao errdnea é a ideia de que, em Africa, ja havia escraviddo e que, por isso, as
sociedades escravocratas nas Ameéricas sao justificaveis.

Ao longo do primeiro capitulo, além dessas questdes, também abordei a
efetivacdo da lei n. 10.639/2003 e as novos enfoques do Ensino de Historia, em
especifico, os estudantes e seu papel de destaque no processo de ensino e
aprendizagem. Essa lei que completara duas décadas nao pode ser caracterizada

apenas como um evento isolado no processo histérico, pois ela tem uma historicidade.
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O movimento negro que se estabeleceu politicamente no decorrer do século XX tem
protagonismo na efetivagcado da lei. Sua trajetoria € abordada de forma que a
promulgacao da lei ndo se torne algo marginal ou até mesmo advento de um governo.
Uma frase amplamente conhecida no Ensino de Histéria e que traz a ideia
central desse trabalho é: “Para ensinar historia a Joao, € preciso entender de historia,
de ensinar e de Jodo” (Caimi, 2009, p. 71). Ou seja, para ensinar Histdria da Africa aos
estudantes, ndo basta conhecer sobre Histéria da Africa, & necessario saber como
trabalhar com essa tematica, quais sao as possibilidades, quais aportes tedricos e
metodoldgicos o professor precisar ter e, claro, saber quem € esse estudante.

Findando o capitulo, o conceito de representacdo se apresenta como uma
baliza na discussdo, compreendendo que as narrativas sao carregadas de sentidos e
objetivos e que nao estao reduzidas ao espaco escolar. Elas produzem sentidos e
estruturas de pensamento, com objetivos que atendem a certos interesses, politicos,
sociais, culturais e econémicos.

No segundo capitulo, objetiva-se problematizar as respostas dos estudantes,
verificando como eles representam o continente, quais sdo as suas percepgoes sobre
a relacao Brasil/Africa, seus conhecimentos sobre religiosidade de matriz africana e
como compreendem o conceito de escravidao. Sera que essas representacdes ainda
estdo vinculadas a ideais eurocentradas? O que mudou?

Ao final do segundo capitulo, busquei refletir as respostas dos estudantes
acerca do Movimento Negro, da representacao do Brasil e da posicdo geografica de
Africa, averiguando como eles compreendem a lei n. 10.639/2003 e se concordam
com sua promulgag¢ao ou nao.

Ha 20 anos, o Brasil passou a ter uma legislacdo que torna obrigatorio o Ensino
de historia africana e afro-brasileira. Quais mudancas sdo significativas nesse
cenario? A lei esta sendo cumprida? O continente africano ainda é representado da
mesma forma que a historiografia apresenta criticas? Essas sao questdes a que
busquei responder ao longo do trabalho. Os limites e as possibilidades de ensinar
sobre Africa andam juntos. Nesta pesquisa, procura-se apontar alguns desses limites
e algumas dessas possibilidades, construindo caminhos a partir do que as fontes
analisadas nos fornecem para que a legislacdo seja efetivamente cumprida e

concretizada.
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CAPITULO 1 - INTERSECCOES ENTRE ENSINO, DIDATICA DA HISTORIA E
ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA

1.1 DIDATICA, ENSINO E REPRESENTACOES: UM DIALOGO POSSIVEL?

Certamente, quando alguém é questionado sobre o lugar onde se aprende algo
relacionado a historia, geografia, matematica ou outras disciplinas ditas como
escolares, a escola se destaca como o principal lugar de aprendizagem. N&o ha
problema nisso, uma vez que isso refor¢ca os objetivos da escola. Seu papel social,
cientifico e humanitario deve estar nas representagcdes sociais dos individuos nas
diferentes sociedades.

A escola é um espaco de movimento. Nela, as multiplas sensibilidades de
mundo se juntam, se misturam, se repelem e, no fim, convivem. Isso também é uma
caracteristica do mundo para além dela, e os estudantes fazem parte desse mundo.
Assim, uma atividade cotidiana que, inconscientemente, se relacione a tematicas
escolares, ndo pode impactar no aprendizado historico?

Para responder a essa questdo, buscaremos levantar algumas discussoes
presentes no Ensino de Historia nas ultimas décadas. Em primeiro momento, discutirei
sobre a Didatica da Historia, uma subdisciplina da Histéria voltada a investigar as
diversas manifesta¢cdes da consciéncia histérica nas diversas realidades sociais. Em
segundo momento, tratarei de algumas preocupagdes do Ensino de Histéria que
tiveram como foco os estudantes e, por ultimo, problematizarei o conceito de
representacdes, compreendendo que diversas representacdes de Africa e cultura afro
sao construidas em diferentes lugares.

Segundo Bergmann (1990), pensar sobre Histéria a partir de preocupacdes da
Didatica da Historia é pensar em varias problematicas. O autor define o ensino como
tarefa empirica, ja o que pode ser apreendido como tarefa de reflexdo e o que deveria
ser apreendido como a tarefa normativa. Tal proposta nos possibilita uma reflexdo que
vai além do Ensino de Historia: quais representacoes os estudantes tém sobre historia
africana e afro-brasileira para além do ambiente escolar? Como mencionado, eles
podem ter contato com a tematica em varios lugares, ndo somente nas aulas de
historia.

Durante muito tempo, a Didatica da Historia esteve associada a
instrumentalizacao do Ensino de histdria nas escolas — ndo que essa associa¢ao nao

esteja presente na atualidade, mas o cenario ja nao € mais o mesmo. A subdisciplina
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da ciéncia histérica ganhou novos olhares em um contexto de diversas mudancas
econdmicas, sociais e, sobretudo, politicas. O cenario apos a Segunda Guerra Mundial
se apresentava como uma baliza para a histéria na Alemanha. Nao temos a intencao
de discorrer minuciosamente sobre esse cendrio e seus desdobramentos neste
trabalho, visto que € um terreno mapeado por autores como Risen, Bergmann,Saddi,
Cerri e outros. A intencdo € localizar a discussao e suas relagées com a proposta desta
dissertacao.

Entende-se por Didatica da Histdria? uma subdisciplina da ciéncia historica —
como a Teoria da Histéria — preocupada em investigar as diferentes manifestacoes
da consciéncia historica® de uma determinada sociedade. Um exemplo de que as
relacdes temporais estdo sempre presentes nos individuos € haver expectativas de
futuro, ou seja, € comum ocorrer indagagdes: como serei daqui alguns anos? Como
vou lidar com o fato de minha banda favorita ndo langar mais musicas? Como sera o
mundo de 20507

Os questionamentos podem ser de longo, médio e curto prazo. Mas é
interessante que sempre estamos projetando possibilidades de futuro, gesto que pode
ser compreendido como a manifestacao da consciéncia historica. De acordo com
Rusen (2001, p. 57), consciéncia historica pode ser entendida como “a suma das
operacdes mentais com as quais os homens interpretam a experiéncia de evolugao
temporal de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.

A relacdo com o passado faz com que ideias sobre o presente sejam
destacadas e que proje¢des de futuro sejam criadas e recriadas a todo momento. A
escola pode néo ser a unica via de aprendizado sobre determinada tematica, pois os
espacos em que os estudantes transitam fazem com que essa consciéncia — ou
mesmo consciéncias histéricas — se manifeste. Essas manifestacoes podem ser
consideradas objeto de estudo da Didatica da Historia.

Segundo Rusen (2006), a investigacdo dessa perspectiva teorica e
metodoldgica € o aprendizado historico, que € uma das dimensdes de manifestagao
da consciéncia historica. O passado € experienciado e interpretado de modo que seja

possivel entender o presente e, até mesmo, antecipar o futuro.

2Discusséo realizada pelo Prof. Dr. Rafael Saddi (UFG) durante o VI Ciclo de Debates da Licenciatura
em Histéria do IFG (17/08/2013) Titulo: "Didética da Histéria (Geschichtsdidaktik) e Educacao
Histoérica (History Education): o didlogo entre as tradicdes aleméa e anglo-saxdnica".

3 O conceito de consciéncia histérica estd ligado as formas que os individuos se orientam
temporalmente no mundo, olhando para o passado, interpretando o presente e projetando o futuro.
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Aprendizado é a estrutura em que diferentes campos de interesse
didatico estdo unidos em uma estrutura coerente. Ele determina a
significancia do assunto da historia da didatica bem como suas
abordagens tedricas e metodolégicas especificas. Teoricamente, a
didatica da histéria tem de conceituar consciéncia histérica como uma
estrutura e processo de aprendizado. (Risen, 2006, p. 16).

Aprender sobre uma tematica — no caso da presente pesquisa, sobre histéria
africana e afro-brasileira — € levar em consideragdo os multiplos espacos de
aprendizagem e compreender que tais espacgos estao ligados a estruturas de
pensamento, ou seja, atendem a objetivos especificos aos quais o forjaram. Nesse
sentido, a Didatica da Historia permite que essas representacdes presentes nesses
diversos espagos sejam consideradas e analisadas. Seus campos de investigagao
permitem tal ato, seja a consciéncia escolar ou a consciéncia dos usos publicos da
historia — como em filmes, redes sociais, espagos publicos — ou consciéncia dos
pressupostos didaticos inerentes a ciéncia historica e sua producao académica.

Nesse sentido, Rusen (2006, p. 12) afirma:

A didatica da histéria agora analisa todas as formas e fungbes do
raciocinio e conhecimento histérico na vida cotidiana, pratica. Isso
inclui o papel da historia na opinido publica e as representagées nos
meios de comunicacdo de massa; ela considera as possibilidades e
limites das representagdes histéricas visuais em museus e explora
diversos campos onde os historiadores equipados com essa visao
podem trabalhar.

Diante de tais preocupacoes, € possivel levantar questoes e problematizacdes
qgue vao além do Ensino de Historia, entendendo que a aprendizagem histérica ndo é
um processo ligado somente ao ensino escolar.

Cerri (2011) postula que a aprendizagem historica tem uma relacao dialética
com o ensino escolar, sendo ensino e aprendizagem entendidos como processos
autbnomos e que nao podem ser compreendidos somente um em funcédo do outro.
Como a aprendizagem histdrica ultrapassa a sala de aula, “a didatica da historia acaba
assumindo a producéo, circulacdo e utilizagcdo social de conhecimentos histéricos
como seu objeto de estudo” (Cerri, 2011, p. 52).

Dessa forma, cabe ressaltar que essas representacdes que ndo se resumem a
escola em materialidade, ou seja, varios espacos produzem ideias sobre Africa e
cultura afro-brasileira. Caracterizar esses espagos como produtores de sentidos e

investigar quais sentidos sdo esses € dimensionar a tematica apos duas décadas da
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obrigatoriedade de seu ensino, € mapear os avangos obtidos e os limites ainda

presentes.

1.1.1 Estudantes em foco

Nos ultimos anos, o Ensino de Histéria tem se mostrado amplamente
preocupado com o papel ativo dos estudantes na escola. Questdées do tipo “como
ensinar histéria a esses estudantes?”, “como ocorre sua aprendizagem historica?”,
‘que sentidos atribuem ao material didatico que recebem?” e varias outras
problematicas estdo se tornando cada vez mais presentes nos trabalhos dos
pesquisadores de Ensino de Histodria.

As tematicas emergentes sobre os estudantes estdo se manifestando como
sinais decisivos na area, focada em inquietagdes com o saber, representacoes e todas
as formas de aprender histéria. Compreendendo que os estudantes podem ser
considerados os principais agentes do processo de ensino e aprendizagem, o Ensino
de Histéria — em especial, o Ensino de histéria da Africa — vem levantando questdes
impares para que a aprendizagem historica adquira novos usos e sentidos.

Torna-se expressivo aqui apresentar algumas dessas mudangas, pontuando
que, durante muito tempo, os estudantes foram colocados as margens do processo de
ensino e aprendizagem. A imagem que se tinha era de que esses sujeitos eram
apenas receptores de conteudos, uma plateia que assiste a palestra de um
especialista em datas e fatos, o qual prioriza, em todas as aulas, a memorizacao dos
eventos histéricos de forma linear e cronoldgica. Os dilemas que permeiam as aulas
de historia na educacdo basica sdo muitos*. Na atualidade brasileira, encontra-se uma
estrutura curricular que impde o que deve ensinado e como isso deve ser trabalhado
nas escolas, tendo um carater excepcionalmente excludente.

Se distanciar do ensino que em muitos momentos limita e traz em sua bagagem
uma heranga que deveria cair em ostracismo nao parece ser uma tarefa facil. Romper
com a historia dita “tradicional” requer sensibilidades no trato das diferentes realidades
escolares e um solido aprofundamento tedrico/epistemolégico. Para ensinar e

aprender sobre histéria africana e afro-brasileira, por exemplo, ndo basta ter um rico

4Entre esses dilemas, cabe destacar a falta de autonomia dos docentes em sala de aula, a exemplo a
plataformizacdo da educacdo no Parana: de forma arbitraria, o governo estadual impoe
obrigatoriedade da utilizacdo de varias plataformas digitais, sem didlogo efetivo com a comunidade
escolar.
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aporte tedrico sobre historiografia africana: € necessario que outras questdes sejam
levadas em consideracdo. A produc&o historiografica referente a Africa e cultura 3 afro
deve ser entendida como uma orientagcao para as aulas de histéria, sendo necessario
ter um posicionamento claro quanto as formas de ensinar e para quem ensinar. As
aulas de histéria da Africa devem ser pensadas a partir de intelectuais que estejam
comprometidos com a desconstrugcdo do paradigma eurocéntrico, que estejam
preocupados com a realidade de povos que foram e ainda sdo subjugados pelas
desigualdades das sociedades mundiais. Os estudantes que estdo entrando em
contato com essas aulas precisam que sua realidade seja considerada, assim como
suas sensibilidades de mundo e a forma com que tais sensibilidades foram (e sao)
confeccionadas.

E perceptivel que as representacdes que os estudantes constroem sobre
tematicas trabalhadas nas aulas e sobre assuntos externos a escola estdo para além
da perspectiva tedrica do professor; ou seja, sua vida pratica esta presente nesse
processo de aprendizagem. Os meios de comunicacao de massa, como a TV e o radio,
também contribuem para a construcéo de sentidos sobre temas histéricos. O advento
do acesso a internet, um passeio pelas ruas de sua cidade, objetos que fazemparte da
decoracdo de sua casa e que, por muito tempo, estiveram de forma quase que
inexistente nesse processo passam agora a ser agentes de suma importancia nas
formas de construir conhecimento. De acordo com hooks (2017, p. 36), “a maioria dos
professores tém de treinar para estarem abertos em sala de aula, estarem totalmente
presentes em mente, corpo e espirito”. Identificar a construcao de tais representacoes
requer determinado esforgo.

Sao muitos 0s usos e as conexodes que esses estudantes podem fazer entre as
tematicas trabalhadas em aula e as observacdes fora da escola. E importante destacar
que o estudante é a figura central no processo de ensino e aprendizagem, epensar a
forma como eles compreendem a educacao e, em especial, a historia africana e afro-

brasileira torna-se focal neste trabalho.

Estudos recentes sobre os processos do pensar e do aprender, em suas
diversas vertentes, acentuam o papel ativo dos sujeitos/alunos em seus
percursos de aprendizagem e o protagonismo do professor na promogao de
situagOes educativas que favorecam o desenvolvimento de habilidades de
pensamento, traduzidas na construcdo de competéncias cognitivas para o
“aprender a aprender”, e que, a0 mesmo tempo, possam educar os jovens
com base nos valores contemporaneos. (Caimi, 2009, p. 65).



22

Cabe destacar que o papel ativo dos sujeitos que Caimi (2009) aponta como
importante no processo de aprendizagem €, por vezes, limitado por documentos que
se dizem comprometidos com a manutencao e a ampliagdo desse protagonismo. A
atual e tdo questionada Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pode ser
considerada uma grande limitadora da producdo do conhecimento nas escolas. Isso
porque, de forma paradoxal, a BNCC, que se diz comprometida com o protagonismo
estudantil, cai em lacunas reais no contexto das escolas brasileiras.

A realidade da educacéao no Brasil ndo pode ser pensada apenas para um locus
de ensino e aprendizagem. E necessario considerar o que Candau (2013) conceitua
como ecossistemas educativos, diferentes lugares que promovem a educacéo, a
pluralidade de espagos de aprendizagem que nao sao, de fato, considerados nos
documentos que organizam os curriculos e as formas de ensinar histéria no Brasil.
Segundo a autora, a educacao nas realidades brasileiras € complexa, contraditoria e
com carater estritamente desigual. Um dos grandes desafios € reconhecer essas
diferencas e considera-las portadoras de construcado de sentidos. A nova BNCC se
mostra alheia a esses lugares, tendo em vista que o protagonismo estudantil, que esta
posto como um de seus eixos estruturantes, ndo € uma realidade nas escolas
brasileiras, principalmente nas escolas publicas.

Caimi (2022) nos alerta que a escola publica no Brasil recebe, diariamente,
cerca de 50 milhdes de estudantes, entre criangas, jovens e adultos. A multiplicidade
de realidades que esta presente nas escolas € veneravel: “dentro da escola brasileira
estdo acolhidos quase cinco vezes a populacao total de Portugal e mais 14 vezes a
populacdo da pequena e encantadora nacao uruguaia” (Caimi, 2022, p. 12). O Brasil
€ um pais marcado pela diferenca e, sobretudo, pela desigualdade. Sendo assim,
promover politicas educacionais comprometidas com a garantia do acesso, da
permanéncia e da vivéncia dessa pluralidade nas escolas é mais do que urgente.

A nova base que esta em vigor se diz comprometida com esses eixos
educacionais, mas 0 que vemos nhas escolas sao desafios sobre o0s quais
pesquisadores da educacao e, em especial, do Ensino de Histéria vém alertando ha
muito tempo. Amparada nas nomenclaturas “competéncias e habilidades”,
“protagonismo” e “projeto de vida”, a BNCC esta mudando a realidade das escolas
brasileiras, mas muitos docentes nao pontuam essas mudangas como positivas. Do
numero de conteudos trabalhados por aula a novas disciplinas curriculares, o tao

esperado protagonismo acaba se marginalizando no processo.
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Em linhas gerais, a BNCC esta fortemente assentada no cenario de
racionalidade instrumental propria do capitalismo contemporaneo. Seu
contexto de produgéo exala uma subjetividade autocentrada e empresarial,
com foco na personalizagdo e na suposta adaptagdo do curriculo aos
interesses individuais dos estudantes. Em seu conteudo, a Base apresenta
conceitos com significados vagos e polissémicos como flexibilizagdo
curricular, protagonismo juvenil, projeto de vida, competéncias e habilidades,
além de promover um brutal enfraquecimento das humanidades em uma
légica pautada estritamente pelo mercado, sonegando saberes e praticas
essenciais para o pensamento critico, para a formagao cidada e para o
convivio democratico. (Caimi, 2022, p.14).

A atual versdao da BNCC em nada se assemelha a proposta preliminar da
primeira versao de 2015. A primeira versao estava largamente amparada por
pesquisadores comprometidos com o rompimento da perspectiva eurocéntrica de
ensino e aprendizagem. Intelectuais do Ensino de Historia, professores e profissionais
da educacao basica estavam cientes da realidade a ser considerada e do acolhimento
da diversidade étnica e cultural brasileira, protagonizando o cumprimento das leis n.
10.639/2003 e n. 11.645/2008°. Segundo Caimi (2022), a elaboragdo da primeira
versao nao foi algo do acaso, mas a sistematizacdo de mais de 30 anos de pesquisa
em educacéo, historia e Ensino de Historia; ou seja, ela foi pensada por quem
realmente estava ciente dos desafios da realidade escolar no Brasil, e ndo por
empresarios amparados no chamado notdrio saber.

Enfraquecendo ainda mais a area de humanidades, a nova BNCC cria
mecanismos de controle e coer¢cdo. Os discursos utilizados em varias areas e,
principalmente, nos materiais didaticos relativizam o papel realmente ativo dos
estudantes. Com a criticidade em relagao a essa tematica, as representacdes que vao
sendo construidas sobre histéria africana e afro-brasileira ndo tém avancos
significativos.

Os curriculos seguidos no Brasil — em especial, o curriculo do estado do Parana
— contam com tamanha infinidade de conteudos a serem trabalhados em salade aula
gue o resultado final ndo parece ser outro a ndo se aquele que ja € bem conhecido
pelos profissionais de historia: a superficialidade esta presente nos materiais e nas
diretrizes que organizam as aulas; as avaliagdes internas e externas que fazem parte
da dificil realidade docente fazem com que os profissionais da educagéao trabalhem
sob o espectro dos numeros, das metas e das adverténcias quepodem chegar caso
0s objetivos pleiteados pela BNCC nao sejam alcancados. Além disso, assim como
os profissionais da educacao, os estudantes e a comunidade

5 Lei que torna obrigatério o ensino de histéria e cultura indigena no Brasil.
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escolar, em suas mais diversas manifestacdes, parecem nao ser pensados ou mesmo
considerados na nova configuracao.

A confeccao da nova BNCC nao € algo recente. A realidade politica brasileira
do inicio da segunda década do século XXI mostra como os diferentes discursos
estavam acalorados em torno dessa discussao: em 2013, com as manifestacdes em
todo o pais; em 2014, com a polarizacao politica e ameacgas da oposicao; e, em 2016,
o golpe contra a presidenta Dilma Roussef (Junior; Silva; Cunha, 2022). A direita em
ascensao criava oportunidades para assumir o controle em inumeras esferas;
portanto, a versao que se tem da base ndo veio como algo deslocado da realidade

empresarial neoliberal. De acordo com Junior, Silva e Cunha (2022, p. 37),

...a base vigente é um documento complexo, recorre a referéncias teorico-
metodoldgicas por vezes paradoxais, ndo explicita a fundamentacdo de suas
assercoes. Por isso mesmo, é capaz de gerar tanto encantamentos quanto
desapontamentos.

E importante salientar que a BNCC n&o é alvo apenas de criticas, pois o seu
encantamento também estd amplamente presente nas narrativas. O documento
parece transformar, do dia para noite, uma realidade complexa e desigual em um
ambiente quase que mitologico. A solugao para os dilemas da educacéo brasileira se
apresenta com foco em areas especificas do conhecimento, como educacao
financeira, l6gicas de programacéo, elaboracao de projetos de vida, lideranca e tantos
outros nomes criados para camuflar o viés neoliberal.

Os caminhos que devem ser tomados diante dessa realidade ndo se mostram
significativos para quem esta, de fato, preocupado com uma educacao cidada,
antirracista e libertadora. Em meio a esse cenario de guerra — e guerra em varios
sentidos, como disse Ailton Krenak® —, s6 seguimos com a nossa rotina para que a
maquina continue funcionando, porque a realidade € de guerra para todos os lados.
De fato, habitar a pele da docéncia nao € para qualquer um, pois construir caminhos
de resisténcia e reinventar a escola’ & uma jornada diaria.

Apontados alguns desafios que estdo presentes no cenario educacional
brasileiro, a reflexdo que se desenvolve na sequéncia tem o objetivo de mapear
algumas produgdes historiograficas e possiveis mudangas nas pesquisas que
privilegiam os estudantes e a escola como produtores de saberes e sentidos. Em

primeiro momento, falaremos sobre as pesquisas que envolvem os materiais

6 Trecho do documentario Guerras do Brasil.doc.
7 Termo utilizado por Vera Maria Candau na obra “Reinventar a escola”.
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didaticos, seus usos e sentidos para os estudantes. Isso porque tais materiais fazem
parte da cultura escolar e, em varios casos, organizam o curriculo a ser trabalhado em
sala de aula e sao ricas fontes histéricas na busca de sentidos das aulas de historia.
Para um livro didatico ser selecionado para o ensino, ele passa pelos mais
rigidos dos editais do Ministério da Educacao (MEC). A partir de 2003, esses editais
passaram a exigir que os livros apresentassem discussdes sobre o continente africano
e a cultura afro-brasileira, em cumprimento a lei n. 10.639/2003. O crivo docente €
uma baliza na utilizacdo desses materiais em sala, pois sua producéo atende a varias

questdes, principalmente politicas.

Os livros didaticos sdo mais do que ferramentas pedagogicas. Sdo produtos
de autores/as, editores/as e politicas publicas estatais. Dependem da cultura
e da ideologia de quem os produzem, sujeitos pertencentes a determinados
lugares sociais e tempos historicos, que manifestam seus posicionamentos e
“verdades” que julgam ser importantes para determinada sociedade. Séo
instrumentos de poder vinculados as culturas da escola e do escrito. Os livros
didaticos também s&do mercadorias, inseridas na industria cultural. (Gaspar,
2022, p. 23).

As narrativas que estao presentes nos materiais atendem a varias demandas.
Pensar histéria da Africa e cultura afro-brasileira ndo esta para além disso, pois os
conceitos utilizados nas narrativas desses materiais sobre o0s povos e as
manifestagcdes da cultura afro no Brasil também se encontram imersos nesses
interesses. Cabe ao docente fazer uma analise prévia do conteudo desses materiais
para que problemas que ja foram ultrapassados pela historiografia ndo se tornem
presentes nas aulas. Para isso, diferentes perspectivas devem ser consideradas,
principalmente as que estdo comprometidas com a desconstrugéo e a ressignificagao
das sensibilidades de mundo que foram forjadas pelo colonialismo.

Oliva (2009), em seu trabalho sobre materiais didaticos, analisou livros
didaticos para o Ensino Fundamental, detalhando importantes questdes presentes nas
narrativas sobre Africa nos materiais. Em um primeiro momento, o autor aborda a
problematica sobre a quantidade de paginas destinada a essa tematica no livro
didatico, concluindo que grande parte dos livros traz um conteudo limitado sobre o
tema em comparacao a outras sociedades, como as europeias, onde o conteudo é
vasto.

A partir desse primeiro ponto destacado por Oliva (2009), € possivel

compreender a importancia dessa tematica em nivel quantitativo nos materiais
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didaticos. Com isso, tornar a analise e a problematizagdo uma atividade de rotina na
escola, vetando uma aprendizagem histérica que reforce silenciamentos sobre Africa

e cultura africana.

O estudo da histéria africana concentra-se, em grande parte dos livros
observados, nas excursGes panordmicas acerca do estudo das grandes
formacodes politicas que conheceram seus apogeus no continente até oséculo
XVIII — como os “reinos” de Gana, Etidpia, Kongo, Benin, Daomé, Lundas e
Luba, dos “impérios” do Mali, Songhai e Zimbabwe, ou ainda, dos estados
lorubas, Akan, Haussas, entre varios outros. Oito dos dez manuais
reservavam a perspectiva central de seus capitulos a essa tematica, mesmo
que nao concedendo atencdo a todas essas sociedades. Em alguns casos,
compartilhando um espag¢o menor com o estudo dos “reinos” e “impérios”, os
autores também realizaram comentarios sobre as chamadas sociedades
“tribais” africanas. Por fim, mesmo os dois textos que elegeram assuntos de
maior amplitude para conduzir suas abordagens como as relacdes Africa-
Brasil ou o recorte metodolégico tematico ndo deixaram de tecer comentarios
acerca dessas formacgdes politicas (Oliva, 2009, p. 222).

Outra questao desenvolvida por Oliva (2009) sdo os conceitos utilizados nos
materiais didaticos. Os conceitos de escravidao, trabalho e grandes impérios nao
estdo inseridos nas narrativas dos materiais de forma errbnea; no entanto, como
destaca o pesquisador, € necessario ir além dessas abordagens, contemplando, por
exemplo, os pequenos impérios, 0s povos que nao chegaram a formar um império mas
estiveram organizados em pequenos grupos ou aldeias ou, até mesmo, povos
ndmades ou seminémades.

Com a promulgacdo da lei n. 10.639/2003, ocorreu a readequagao dos
materiais destinados as escolas brasileiras, visto que, agora, novas abordagens
deveriam estar presentes em suas narrativas. A producdo dos materiais publicados
em decorréncia da publicacdo da lei e os cursos para formacao de professores que
trabalhariam a tematica em sala de aula podem ser caracterizados como uma das
marcas da lei. Todas as areas do conhecimento iniciaram seus desafios, criando

possibilidades para um ensino que dialogue com a nova tematica.

Entre 2004 e 2008, foram organizados, editados e reeditados 19 titulos, com
tiragens médias de 2.000 a 8.000 exemplares. No caso das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, do Conselho Nacional
de Educacdo, mais de um milhdo de exemplares foram distribuidos para todas
as escolas ativas do pais entre os anos de 2005 e 2006. (Moura; Braga;Soares,
2009, p. 103.).

A anélise de Moura, Braga e Soares (2009) mostrou que grande parte dos

professores tomou conhecimento da lei e se interessou pela tematica da producao
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desse material pelo MEC; e aproximadamente “83,2% responderam ter lido as
Diretrizes Curriculares Nacionais. Esses dados ja nos permitem perceber em alguns
niveis o impacto das a¢des do Ministério da Educacao”. (Moura; Braga; Soares, 2009,
p. 104). As problematizacdes que surgem quanto a esses materiais alertam para as
disputas de poder das narrativas dos livros. Em muitos casos, embora o conteudo
estivesse presente, a forma como estava presente era problematica: havia erros
conceituais, relativizagdo de violéncias e apagamento de culturas.

E evidente que os materiais didaticos t8m grande impacto na educacdo
brasileira: ora sdo considerados indispensaveis no trabalho docente, ora sdo alvo de
grandes criticas. Pensar suas producodes, as politicas publicas que o cercam e as
narrativas presentes em seus conteudos é algo que o Ensino de Histdria
desempenhou nos ultimos, possibilitando que grandes lacunas tenham sido
guestionadas e preenchidas.

Assim como os estudos sobre os materiais didaticos, as pesquisas que buscam
como professores e alunos lidam com diferentes tematicas sao pontos que merecem
consideracao no Ensino de Histéria. Sobanski (2008) problematiza a forma como os
estudantes e professores compreendem a importancia da histéria da Africa, pensando
também as concepcdes que eles tém a respeito do continente diante da
implementacdo da lei n. 10.639/2003.

Outro fator a ser levado em conta € a formacgédo de professores: em muitos
casos, € uma formacao atrelada a perspectivas eurocentradas. Atualmente, mesmo
0S com avangos positivos decorrentes do cumprimento da legislacao, o terreno ainda

carece de novos caminhos.

Em nossa formag&o nos cursos de Historia, acabamos nos tornando produto
caracterizado por uma educacgdo eurocéntrica, vinculada a uma divisdo
tradicional da Historia dita Universal. Seguindo a dire¢do da maioria, ou seja,
o inevitavel desfecho que leva a realidade escolar, o professor acaba
reproduzindo consciente ou inconscientemente uma razao Unica e verdadeira
que moldou sua cognic¢éo histérica e que, provavelmente, moldara o resultado
das relacdes entre professores e alunos pelas aulas de Histéria afora.
(Sobanski, 2008, p. 11).

A partir dessas reflexdes, é possivel compreender a importancia de pensar o
estudante como figura central do processo de ensino e aprendizagem no espago
escolar. Sobanksi (2008) realiza uma pesquisa com carater qualitativo a partir de
guestionarios abertos e fechados aplicados a professores brasileiros e portugueses e
a estudantes brasileiros e portugueses, tendo como finalidade buscar, nos sujeitos
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investigados, o posicionamento quanto & concepcéo de historia da Africa. Segundo a
autora, grande parte dos estudantes brasileiros investigados apresentam ideias e
representacdes prévias sobre a Africa. Porém, esse conhecimento sobre o continente
da multiplicidade cultural ndo é cientifico, mas baseado em senso comum.

A utilizacdo de questionarios para a investigacao histérica também é algo que
pode ser considerado recente no Ensino de Historia, tendo se tornado impar nos
ultimos anos em inumeras pesquisas. Em relacdo as pesquisas que utilizam
questionarios, podemos destacar Os jovens diante da Historia (2007-2010), Os Jovens
e a Historia no Mercosul (2011-2017) e o Projeto Residente, desenvolvido desde 2017.
Nesse projeto, foram coletados dados de professores e estudantes de diversos paises,

como Argentina, Brasil, Uruguai, Paraguai e Chile.

Sob influéncia do projeto europeu “Youth and History” (1994), desenvolvido e
coordenado pelos professores alemaes Magne Angvik e Bodo von Borries
(CERRI; AMEZOLA, 2007, p. 34), os projetos “Jovens diante da Histéria”
(2007-2010) “Jovens e a Historia no Mercosul” (2011-2017) e, atualmente, o
“Projeto Residente: observatorio das relagcbes entre jovens, historia e a
politica na América Latina” (2019), sob coordenacao do pesquisador Dr. Luis
Fernando Cerri, vem apostando nesta coleta de dados quantitativos sobre os
pensamentos, opinides, representacdes e posicionamentos politicos dos
jovens, e, assim, testar e aprofundar conceitos, diagnosticar novas hipoteses
explicativas e novos caminhos de pesquisa para os problemas relacionados
ao universo escolar, levantar subsidios para os professores a partir de um
diagnéstico da aprendizagem, e também para as politicas publicas, formacgao
de professores, curriculos e materiais didaticos. (Barom, 2019, p. 242).

No projeto Os Jovens e a Historia, os pesquisadores analisaram e discutiram
diversas questdes a respeito de varias tematicas da historia. Segundo Cerri (2018),
cada autor selecionou uma ou varias perguntas e analisou as respostas de estudantes
e professores, problematizando a tematica. Os autores discutiram as respostas dos
estudantes, a partir das quais foi possivel ter uma melhor compreensao sobre a
concepcgao que eles tinham de historia, suas nogdes sobre temporalidade, sentido da
historia e outras tantas percepcoes.

Os estudantes da educacao basica ja tém um conhecimento prévio sobre varias
tematicas que sao trabalhadas em aula, e no que se refere ao continente africano e a
cultura afro ndo é diferente. Essas nocdes de Africa sdo construidas a partir de noticias
da internet, televisdo, a midia como um todo. Além de ser um fator importantepara o
professor dar inicio a sua aula, os conhecimentos prévios também sao capazesde
fornecer informacdes a respeito do entendimento que este estudante possui sobrea
tematica, ou seja, ja é possivel fazer um mapeamento de suas representacdes de

Africa construidas em relacéo a sua trajetdria escolar e de vida. E a partir desses
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questionamentos e dessas constru¢oes de sentidos que sera desenvolvida a analise
sobre as representacdes de Africa e cultura afro-brasileira para estudantes da
educacao basica no decorrer do segundo capitulo.

Trabalhos mais recentes que inspiram e contribuem para esta pesquisa
também problematizaram tematicas referentes a histéria africana e afro-brasileira e a
perspectiva dos estudantes sobre materiais didaticos. Os integrantes do Nucleo de
Pesquisa de Didatica da Histéria (NPDH) da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG) — e que também integram o Grupo de Estudos em Didatica da Historia
(GEDHI) — foram de grande contribuicdo para a confec¢cao das problematicas aqui
desenvolvidas. As dissertacdes de mestrado de Rubia Janz (2016), Méris Nelita Fauth
Bertin (2018) e Mariana de Sa Gaspar (2022) sdo pesquisas atentas as demandas
emergentes do Ensino de Historia, alertando para os desafios e as possibilidades da
area.

Utilizando questionarios como fonte, Janz (2016) problematizou o que os
estudantes do 12 ano do Ensino Médio sabiam sobre Africa seguindo a perspectiva
tedrica e metodologica das representacées sociais do psicologo romeno Serge
Moscovici. De acordo com essa teoria, as representacdées desempenham uma funcao
de orientar os individuos em seu meio social e estabelecer relacbes e associacoes a
partir das quais os individuos se ligam uns aos outros. Além desse conceito de
representacao, Janz (2016) também se utilizou dos conceitos de consciéncia historia

e aprendizagem histérica propostos por Jorn Risen.

Moscovici nos traz a concepgao de que as representagdes sociais tém uma
funcao de orientar os individuos no circulo social em que eles estéo inseridos,
além de servirem para estabelecer associacbes a partir das quais esses
individuos se ligam uns aos outros. Para esse autor, as representagdes sdo
dinamicas. Elas sao criadas, transformadas e modificadas a partir do contexto
histérico e social, numa relag&o dialética entre individuo e sociedade.

Numa perspectiva complementar, a consciéncia histérica € o instrumento a
que nos seres humanos recorremos para orientarmos situacdes da vida real
no presente. Isso s6 € possivel quando se compreende a realidade dando-
Ihe sentidos que dependem da(s) identidade(s) em que nos enquadramos e
dos projetos a que nos langamos. Nesse sentido, as nossas decisbes e
posi¢cdes diante do presente se pautam também na nossa experiéncia do
passado, que sao interpretadas e orientam a vida pratica. (Janz, 2016, p. 195).

A partir da pesquisa da autora, entende-se a emergéncia de se pensar a
efetivacdo concreta de politicas afirmativas. A histéria da Africa tem ocupado um
espaco relativamente pequeno nos curriculos escolares brasileiros, razao pela qual é

necessario pensar a efetivagdo plena da legislagéo, a fim de suprir as lacunas sobre
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a tematica. Mas isso nao ser feito pensando apenas no reconhecimento e na
valorizagcao da cultura africana e afro-brasileira e no combate a sua invisibilidade e
deturpacdo, mas também tendo em mente que os “brancos, que foram cegados por
uma ideologia perpetuada pelo mito da democracia racial” (Janz, 2016, p. 60).

E importante considerar que, em alguns casos, o ensino e a aprendizagem de
histéria nas escolas do Brasil ainda se prende a visdes eurocentradas e de uma
educacao imperial, seguindo moldes semelhantes aos da Europa do século XIX,
quando a Histéria como disciplina autbnoma e portadora de um estatuto cientifico

préprio recém se consolidava. Na realidade brasileira,

[...] esse processo acompanha o mesmo métier, que ecoa no Ensino de Histéria
e possui dois importantes marcos: a instalacdo do Colégio Imperial Pedro Il e
a criacdo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, em 1837 e 1838,
respectivamente. Tais marcos constituiram-se como experiéncias
historiograficas e didaticas, legando um conjunto de representagbes e praticas
centrais ao estudo da histéria do Ensino de Historia e que, intrincadas, dizem
muito sobre a forma como essa disciplina foi produzida institucionalmente, em
termos de criagao académica, recepcao, instrumentalizacdo e gestao. (Mistura;
Caimi, 2020, p. 95-96).

Romper com essa estrutura € um trabalho cotidiano nas pesquisas e na escola.
Tomar uma postura epistemologica que tenha como foco a desconstrucao de
conceitos e visdes que moldam as representacdes dos estudantes de forma lacunar
e estereotipada deve ser algo internalizado no profissional da Histéria — em especial,
quando o assunto é histdria da Africa e protagonismo negro.

Janz (2016) utilizou como fonte de pesquisa um questionario com perguntas
fechadas e algumas questdes mais subjetivas, tendo como objetivo analisar perguntas
aplicadas em quatro escolas do municipio de Ponta Grossa-PR, sendo duas escolas
publicas e duas escolas privadas. O critério utilizado para a escolha das escolas foi a
classificagdo no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2013. Segundo a
autora, tais escolas se mostraram com contextos bem distintos: uma das escolas
particulares atendia um publico de nivel socioecondémico significativamente alto e a
outra era uma escola confessional; também havia uma escola com énfase no ensino
profissionalizante e uma escola que recebe moradores de uma comunidade

quilombola.

Decididos o nivel ao qual nosso questionario seria aplicado, bem como as
escolas participantes da pesquisa, chegava a hora de construir o
instrumento de coleta de dados. Optamos por realizar uma pesquisa
quantitativa por julgarmos que essa era a metodologia que melhor se
adequava a nossa problemética e objetivos.



31

Para elaborar o questionario fizemos uma analise cuidadosa das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagbes Etnico-raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e do Parecer
Normativo 003/2004 levantando que conteudos deveriam ser trabalhados e a
também a maneira como esses conteudos deveriam ser tratados durante o
Ensino Fundamental Il de acordo com essa regulamentacao. (Janz, 2016, p.
75).

A partir dos dados discutidos pela autora, pode-se concluir que, em alguns
momentos, as representagdes do continente africano ainda estdo vinculadas a
esteredtipos e visdes reducionistas sobre a tematica. No entanto, a autora averiguou
um movimento na contramdo, em dire¢cdo ao reconhecimento de praticas culturais e
sua relevancia na constru¢ao da cultura e da identidade brasileira.

No trabalho de mestrado de Bertin (2018), os conhecimentos prévios dos
estudantes também foram problematizados a partir da aplicacdo de questionarios,
mas tendo como foco investigar de que forma os estudantes do Ensino Fundamental
de uma escola privada reconheciam as desigualdades partindo da discriminacgao racial
e da experiéncia do outro. Seguindo abordagens tedrico-metodologicas de Jorn Riisen
e Jean Piaget, a problematizacao teve o estudante como agente central no processo

de ensino e aprendizagem das aulas de histodria.

Minha inten¢c&o no decorrer da pesquisa era chamar quatro representantes da
populacdo negra, dois homens e duas mulheres para conversarem com meus
alunos, pois em 2016, consegui fazer essas entrevistas com seis
representantes e o resultado da aprendizagem, pelo que pude empiricamente
perceber, fez com que os alunos se colocassem no lugar da populagdo negra.
Porém, justamente no ano da realizagao da pesquisa-acao, a escola em que
eu trabalho trocou o livro didatico e aumentou a quantidade de objetivos
trimestrais, além disso, a quantidade interminavel de feriados que tivemos
prejudicou estender o convite a varios participantes. Resultado: foi possivel
realizar a escuta da historia de vida com dois afrodescendentes apenas, em
2017. (Bertin, 2018, p. 20).

Diante da analise dos dados coletados, concluiu-se que, mesmo com pequenas
resisténcias, as percepcbes dos estudantes sobre o racismo teve significativa
desconstrucdo e mudanca de postura apds as estratégias desenvolvidas com eles. A
pesquisa de Bertin (2018) nos apresenta como as construcoes de sentidos sobre
determinados temas podem ser transformados com a pratica docente. As atividades
desenvolvidas em sala de aula e as formas que muitos assuntos se tornam sensiveis
de serem trabalhados — como o racismo — adquirem outras propor¢cdes com 0O
desenvolvimento de praticas comprometidas com a desconstrugao de preconceitos e

discussao de sensibilidades silenciadas.
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Constatamos a partir das analises, que houve mudangas nas respostas dos
questionarios, antes e depois das praticas, em todas as dimensdes da cultura
histérica. Uma questdo que chamou atencao pelo alto indice de mudanca foi a
numero oito, “os negros, apesar de serem uma parcela significativa da
populagao brasileira ndo possuem a mesma oportunidade de acesso aos locais
publicos e particulares”. As diferencas do antes e depois das praticas foram de
54% no concordo, 14% no discordo e 11% no nao sei. Também a questoes,
seis “negros(as) sofrem desvantagens e discriminagdes no acesso as
oportunidades sociais”, onze “a reserva de vaga na universidade publica para
afrodescendentes é justa” e a quatorze que fala sobre a participacdo dos
negros (as) na politica, tivemos uma grande mudanga e elas indicam que
realmente os alunos tanto desconheciam essa realidade, como ignoravam a
invisibilidade. (Bertin, 2018, p. 112).

Conforme as pesquisas de Janz (2016), Bertin (2018) e tantas outras,
podemos ter uma melhor compreensao de como o estudante esta sendo pensado no
ambito escolar, assim como as politicas publicas que asseguram a importancia da
presenca da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira no espaco escolar. Com isso,
destaca-se, de fato, o papel atuante dos estudantes no processo de aprendizagem,
construindo saberes e compreendendo a escola como produtora de conhecimento
onde seus principais agentes produzem, refletem e questionam os saberes ditos como
estabelecidos.

Os trabalhos citados foram elaborados junto ao NPDH da UEPG e que
dialogam com a Didatica da Histdria porque estdo comprometidos em destacar que a
escola nao é a unica produtora de sentido: ha varios outros lugares onde se constroem
narrativas. O proprio fazer historiografico e os usos publicos da histéria — que também
sao objetos da Didatica da Historia — estdo presentes nas pesquisas, demonstrando

os limites e as possibilidades no Ensino de Historia.

1.2 ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Exdtico, selvagem, incivilizado, pecador, pobre. A lista de estigmas é
praticamente infinita quando se trata de Africa. Do processo de invas&o até a Africa
contemporanea, séculos de esteredtipos foram sendo construidos sobre o continente.
Violéncia fisica, psicologica, cultural, religiosa e, sobretudo, epistemologica séo as
marcas da colonizac¢ao, as quais permeiam nao so6 o imaginario popular, mas também
o imaginario considerado erudito.

Na presente pesquisa, a abordagem decolonial se justifica por ampliar os
olhares para tematicas como historia africana e afro-brasileira, problematizando a
estrutura de pensamento ocidental que projetou/inventou ideais de mundo a partir da

expansdo maritima. Africa, América e Asia sdo continentes imersos nessas
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categorizagdes globais que a colonizagdo impds. As subjetividades de povos
originarios, por exemplo, ndo sdo questdes presentes na constru¢cdo das narrativas
dos considerados “novos mundos”. As organizagdes sociais e politicas desconexas do
viés eurocéntrico/moderno ndo sdo hem podem ser protagonizadas; caso isso ocorra,
a noc¢ao ocidentalizante de concepgao da realidade podera colapsar.

Quando se inicia uma conversa cotidiana e se fala sobre Africa, é quase um
processo natural que alguns dos termos supracitados aparecam na discuss&o. E como
se estivéssemos nos referindo a algo muito distante de nossa realidade, algo
inalcancavel, preso no passado e quase impossivel de ser pensado no tempo
presente. Quando é pensado, € reduzido a uma singularidade que nao privilegia a
complexidade que envolve o tema. Um continente que é reduzido a um conflito politico
ou ao Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de um dos seus paises torna-se facil
de ser problematizado, aprendido e ensinado, pois parece nao haver mais questoes
qgue possibilitem compreensdes mais significativas.

O imaginario que se construiu a partir de discursos coloniais e que,
posteriormente, caracterizou a formacao das humanidades e das ciéncias sociais
(Costa; Grosfoguel, 2016) ndo somente descreveu um mundo, como inventou
classificagbes modernas/coloniais e silenciou outras formas de conhecimentos que
ndo fossem o eurocentrado. Nesse contexto, portanto, a Africa passa a ser
representada como simbolo do exaético.

Em meio a essa cristalizacdo de conhecimentos que, em muitos casos, hao
permitem a discussao de algo inédito, ndo é tarefa facil discorrer sobre Africa e romper
com uma estrutura que projeta imagens sobre o continente a todo momento; uma
imagem construida por uma epistemologia ocidentalizante e difundida pelo
colonialismo. Esse movimento requer um esforco que muitos nao estao dispostos a
enfrentar. Pensar o continente africano em sua multiplicidade cultural para além de um
olhar imperial e inventado (Hernandez, 2005) esta para além dos materiaisdidaticos,
das salas de aula e das aulas de histéria. Porém, € nas aulas de historia que a ponta
do iceberg é avistada e, posteriormente, € pensada juntamente aos estudantes. Como
ja mencionado nesta dissertagao, ndo € somente na escola que osalunos terdo contato
com essa discussao, mas € nas aulas de historia que o tema sera refletido com
objetivos especificos.

Pode-se que, em grande medida, a ideia que se apresenta sobre Africa é parte
das marcas da invasao, da colonizacao e da divisao de um continente que foiexplorado

economicamente, culturalmente e epistemologicamente, tendo seus
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saberes e sua produgido de conhecimento reduzidos a uma visao unica da historia, a
europeia. Essas representacdes estdo em varios lugares, desde os livros didaticos até
um programa de TV.

Nos ultimos anos, a historiografia tem perseverado em novas abordagens sobre
Africa. O Ensino de Histdria da Africa, em especial, tem se mostrado atento a pensar
a tematica com um olhar mais agucado nas entrelinhas. Nesse sentido, quando o tema
€ abordado, as narrativas devem ser compreendidas como estruturas de sentidos
dotadas de objetivos. Para que tais questdes sejam desconfiguradas, € preciso adotar
perspectivas que possibilitem a inser¢do de novos olhares.

Os estudos denominados “decoloniais” se apresentam como orientadores para
tais reflexdes. Como destaca Mignolo (2027), esses estudos consistem em um novo
modo de pensar: ndo se trata de um conhecimento que deve ser difundido como
globalizante, mas uma outra opg¢ao ao viés eurocéntrico. Visa dar enfoque a novas
formas de compreender as subjetividades violentadas com a colonizagéo, formas de
pensamento que surgem no chamado terceiro mundo. E nesses estudos que, em
muitos momentos, este trabalho se ancora, questionando as sensibilidades de mundo
que foram e ainda sao silenciadas.

Durante a segunda metade do século XX e inicio do XXI, alguns grupos de
estudos foram fundados com objetivo em pensar povos colonizados de forma
desvinculada da estrutura europeia de pensamento. Santos (2022) categoriza esses
grupos em trés momentos: i) estudos poés-coloniais; ii) estudos decoloniais; e iii)
epistemologias do Sul.

Os estudos poés-coloniais surgiram nos anos 1960, questionando os alicerces
culturais do eurocentrismo nas marcas das independéncias coloniais de Africa e Asia.
Segundo Santos (2022), um dos grupos de maior destaque € o Grupo de Estudos
Subalternos da india. Gayatri Spivak, por exemplo, com seu importante texto “Pode o
subalterno falar?”, € uma grande tedrica indiana porta-voz dos estudos pos-coloniais,
assim como Homi Bhabha. Escritores africanos como Chinua Achebe e Okot p’ Bitek
também se destacaram nessa perspectiva.

As epistemologias do Sul ganharam forma nos anos 2000 a partir do Férum
Social Mundial® e “visam nomear e destacar os saberes antigos e contemporaneos dos

grupos sociais que resistiram ao dominio eurocéntrico moderno” (Santos, 2022,

8 O Forum Social Mundial é realizado anualmente com encontros entre movimentos sociais e ONGs
com o objetivo de discutir temas relacionados as desigualdades mundiais.
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p. 18). As epistemologias do Sul dialogam com os estudos po6s-coloniais na medida

em que concordam com a ideia de que o colonialismo nao terminou.

Contudo, insistem que a dominagdo moderna é constituida ndo sé pelo
colonialismo, mas também pelo capitalismo e pelo patriarcado. Tal como os
estudos decoloniais, as epistemologias do Sul denunciam a destruicdo
cognitiva e ontoldgica causada pela colonialidade, mas concentram-se na
positividade e criatividade que emergem dos conhecimentos nascidos na luta
contra a dominacao e na forma como se traduzem em formas alternativas de
conhecer e praticar autodeterminacao. (Santos, 2022, p. 18-19).

Tais estudos contribuem por se estruturarem a partir de tedricos provenientes
de povos que foram categorizados como inferiores. S&o autores que n&o observam o
objeto de fora, mas de sua intima complexidade cultural. A luta decolonial aponta que
o colonialismo, o capitalismo e o patriarcado caminham em paralelo; com isso, ao
denunciar o racismo presente na sociedade, cabe destacar também a Iuta
anticapitalista.

Denunciar e criar caminhos para pensar novas concepg¢des de mundo —
concepgdes estas que ndo sao novas, visto que foram silenciadas — € de grande
urgéncia. Ja nao cabe mais o olhar antropolégico europeu ou a descricao naturalista
das maravilhas do “novo mundo”.

A perspectiva anticolonial também veio de intelectuais africanos; sao varias as
geracdes em que essa perspectiva esta presente. Nomes como Leopold Senghor,
politico e escritor senegalés, Kwame Nkrumah e Julius Nyerere, ativista tanzaniano,
marcaram o que pode ser chamado de primeira geracdo. Em seguida, obras como as
de Joseph Ki-Zerbo, Valentin Mudimbe, Odera Oruka, Oyéronke Oy&wumi, Mogobe
Ramose e Achille Mbembe podem ser consideradas marcos do pensamento
intelectual africano (Santos, 2022).

Essas tradicoes de intelectuais africanos, especialmente a geragao mais antiga,
demonstra um profundo conhecimento do pensamento eurocéntrico, entendendo-o
como objeto de andlise e modelo para reinvindicagdes de cunho politico. O
pensamento anticolonial de Africa também considera a experiéncia africana como
singular, capaz de contribuir para uma melhor compreensao do continente.

Cabe destacar que autores que sao evidenciados a partir de seu lugar social
—no caso, autores africanos — tornam-se importantes agentes politicos no combate ao
eurocentrismo e a intelectualidade universalista. Demonstrando rigor em suas

analises, sejam elas em Historia, Filosofia ou Ciéncias Sociais, apresentam a



36

necessidade de comprometimento com a desconstrucdo de representacoes
equivocadas sobre Africa, Asia ou América Latina.

Destacados aqui em terceiro momento, os estudos decoloniais sdo produtos da
América Latina, tendo surgido nos anos 1990, com obras de tedricos como Anibal
Quijano, Silvia Rivera Cusicanqui, Enrique Dussel, Edgardo Lander, Walter Mignolo,
Ramén Grosfoguel, Arturo Escobar, Nelson Maldonado Torres, entre outros (Santos,
2022). Como fortes influéncias para esta dissertacao, além desses autores, podemos
citar também Abdias do Nascimento, Lélia Gonzalez, Neusa Santos Souza, Angela
Davis, bell hooks, Nilma Lino Gomes, Boaventura de Sousa Santos, Ailton Krenak,
Silvio de Almeida e Djamila Ribeiro.

Os teodricos dessa perspectiva evidenciam as hierarquias de carater racial,
politico e social que o colonialismo violentamente impds nos mundos colonizados. E
necessario que tais imposicées sejam revistas com presteza, visto que nao é facil
identificar representacdes de Africa sem o comprometimento tedrico e metodoldgico
atento a essas demandas.

A decolonialidade tem como objetivo pensar as estruturas de poder e saber que
caminharam em paralelo & expansao europeia. Hoje, as marcas desse processo se
encontram nitidas no racismo, no patriarcado, nas relagdes politicas e nos curriculos.
Justifica-se o emprego dessa perspectiva nas problematizagées desenvolvidas ao
longo deste trabalho por estarem alinhadas a pensadores comprometidos com a
denuncia de violéncias presentes nas sociedades subalternizadas. Seus teoricos se
diferenciam de outros, como dos estudos pds-coloniais, por estarem desconexos a
leitura de mundo seguida dos moldes europeus. Nao basta produzir a partir de
territorios inferiorizados e continuar a se vinculando com a intelectualidade
colonizadora, pois dar continuidade a esse processo € nutrir e legitimar as violéncias
raciais, culturais e sociais.

A preocupacéao de hooks (2017) ao denunciar que, ha alguns anos, muita gente
que se dizia comprometida com a liberdade e a justica social nao mudavam seus
habitos e seus valores elucida a necessidade da mudanca. Nao basta firmar o
compromisso, € necessario demonstrar estar agindo no dia a dia para combater a
cultura da dominacéo.

Santos (2022) apresenta que tais estudos se distanciam dos pos-coloniais por
estes se basearem, em grande parte, em intelectuais europeus, como Jacques Lacan,
Michel Foucault ou Jacques Derrida. A decolonialidade também se destaca por pensar

a colonizacado das Ameéricas, tema pouco debatido entre os teoricos do pos-colonial.
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Conceitos que partem do cenario intelectual europeu devem passar pelo rigor
historiografico.

A partir dessas influéncias, é notério que o Ensino de Histéria da Africa vem
adquirindo novos olhares. Para pensar povos ha diaspora e sua multiplicidade cultural,
a diversidade de Africa e os problemas que encontramos na realidade brasileira, como
o racismo, € primordial que essas leituras sejam inspiracées e orientacdes para
operacao historiografica®, para o ensino das escolas e para a vida em comunidade.

A ideia de mundo construida através da colonizagcdo nao caracterizou apenas
a criagcdo de uma nova economia mundial, “mas a emergéncia do primeiro grande
discurso do mundo moderno, que inventou e, ao mesmo tempo, subalternizou
populagdes indigenas, povos africanos, mugulmanos e judeus” (Costa; Grosfoguel,
2016, p. 18). E importante destacar que essas populagdes que habitam as fronteiras
da modernidade ndo eram nem sao passivas a essas violéncias. Como ja mencionado,
a visao ocidental produziu e ainda produz um conhecimento sobre o mundo.

Difundidas em nosso cotidiano através de programas de TV, jornais, revistas,
internet, escolas e em praticamente todas as esferas da vida publica e privada, as
representacdes que se tem de Africa sdo evidenciadas. Em muitos momentos, a
imagem que foi construida do continente o reduz, e sua multiplicidade cultural é
marginalizada.

Ao nos referimos a um continente que possui mais de mil linguas e mais de 50
paises, nao seria mais adequado e viavel realizarmos uma ressignificacdo de sua
nomenclatura e empregar o termo “Africas”? N&o para que caia em desuso a atual
referéncia, mas para que, em carater de uma simples ressignificagao conceitual, parte
de sua rica complexidade seja protagonizada.

Mencionamos que, em alguns materiais didaticos, sao frequentes os casos que
trazem visGes marcadamente lacunares sobre o assunto. Em muitos desses materiais,
povos como malineses, egipcios e congoleses sdo mais presentes, cristalizando a
ideia de quais sao os povos que definem o continente — nao que esses povos nao
tenham sua notoriedade, mas esse recorte acaba se tornando problematico quando
somente eles sao destacados. O Egito, por exemplo, € marcadamente difundido nas
narrativas didaticas e, em algumas produgdes, € categorizado como se fosse um

territdrio que ndo pertence ao continente africano. E necessario estar atento a forma

9 Conceito discutido pelo historiador Michel de Certeau e diz respeito a produgdo do conhecimento
histarico.
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como o tema esta sendo exposto, visto que, segundo Diop (1974), a Egiptologia™, em
seu nascimento como area de estudo, foi marcada pela necessidade de apagar a
memoria de um Egito negro. Diante disso, € preciso ressaltar a problematizacao
desses textos nos materiais para que essas percepc¢des que estiveram (e ainda podem
estar) presentes sejam questionadas.

A organizacado das sociedades africanas que, em alguns casos, ndo estao
presentes em problematizacdes sobre Africa, mostra que varios povos chegaram a
formar grandes organizagdes sociais, reinos e impeérios, como Egito, Mali, Songai, Oid,
Axante, Daomé. Souza (2008) ressalta, no entanto, que havia povos que ndo seguiram
essa organizagao, caracterizando-se como pequenos agrupamentos humanos que
cagavam e coletavam, mantendo uma relagdo saudavel com a natureza.Em meio a
isso, juntamente as questdes politicas que estavam fundamentadas nas relacdes de
parentesco, havia as questoes religiosas, que orientavam a vida de acordo com o
contato com o sobrenatural e com os espiritos da natureza, antepassados e herois
miticos, que muitos grupos consideravam os fundadores de suas sociedades.

Essa relacao entre passado, presente e futuro esta amplamente difundida em
varias sociedades africanas e sua relacdo com o sagrado. Compreensoes fechadas
de Africa ndao dialogam com as singularidades do continente. Os espacos de constante
movimento, da Antiguidade até os dias atuais, nutridos de ancestralidade e diversas
compreensoes de vida sao violentados com representacdes cerradas.

A organizacao social de povos africanos foi marcadamente estereotipada e
marginalizada pelo processo de colonizagdo. Os discursos construidos sobre o
continente ndo sdo nem foram pacificos, como nos mostra Mudimbe (2013) ao
problematizar os discursos missionarios sobre Africa. Esse autor nos apresenta que,
em meio ao processo de colonizagao, enquanto viajantes e antropélogos construiram
simbolos e algum tipo de conhecimento sobre Africa, os missionarios, na teoria e na
pratica, interpretavam o modelo de metamorfose espiritual e cultural africana,
construindo visées eurocéntricas sobre o continente. A colonizagdo em seus feitos e
discursos implementou um sistema que transformou zonas nao europeias em
construgcdes fundamentalmente europeias.

Nos Ultimos anos, a producéo sobre Africa e, em especial sobre Ensino de

Historia da Africa, tem se mostrado amplamente preocupada com os discursos que

10 Ciéncia que se dedica ao estudo do Egito Antigo e seus desdobramentos.
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estiveram marcadamente presentes nas visdes sobre o continente. Conforme Teles
(2012), as construgdes discursivas sobre o continente africano entre os séculos XV e
XVIl e XIX e XX foram criadas com objetivos politicos e econémicos. A medida que o
contato com as organizagcbes sociais africanas foi acontecendo, os relatos, as
descricdes e a literatura foram se encarregando de construir visdes sobre o continente;
assim, os historiadores foram produzindo uma forma de conhecimento. Conforme o
mesmo autor, a partir dessa produgéao literaria, os historiadores “modernos” foram
incorporando muitos esteredtipos em seus estudos, registrando a ideia de que a

sociedade europeia prevalecia sobre Africa.

A escrita da histéria sobre a Africa era externa (de fora) e assentada no
eurocentrismo. Interessante entender o eurocentrismo como “ideologia e
paradigma, cujo cerne € uma estrutura mental de carater provinciano,
fundada na crenga da superioridade do modo de vida e do desenvolvimento
europeu-ocidental”. Estrutura mental de carater provinciano pelo fato de o
modelo de desenvolvimento econdmico e social ser estritamente singular,
europeu, o que foi exportado ideologicamente. Segundo o conjunto de ideias
exportadas, inevitavelmente todas as sociedades caminhariam para o modelo de
desenvolvimento europeu, o que tornou esse modelo um paradigma. (Teles,
2012, p. 242).

Pode-se dizer que a representacao que, em muitos momentos, se faz presente
quando se fala em Africa esta em constante didlogo com essas visdes que marcaram
a historiografia durante muito tempo. As subjetividades desses povos sao
marginalizadas nesse processo; culinaria, produgdes artisticas, ritos e rituais sagrados
passam por um processo de obliteracao, formando uma percepcéo globalizante da
historia africana.

A colonialidade se apresenta como uma estrutura abrangente do conhecimento
sobre 0 mundo e tem raizes profundas. O eurocentrismo nao atinge somente aqueles

que se localizam no centro, ou seja, na Europa. Quijano (2013) sinaliza que o
eurocentrismo ndo € uma perspectiva cognitiva exclusiva dos europeus, mas também
daqueles que sdo educados sob a sua hegemonia. A partir do século XVIII, por
exemplo, os ideais iluministas difundem a ideia de padrao, a ideia global de que a
Europa se consolidara como o centro do pensamento racional e epistémico. Entao, o
mundo sempre passa a ser dividido em duas esferas: o inferior e o superior; o
irracional e o racional; o primitivo e o civilizado; o tradicional e o moderno. Segundo o
ideal colonial, o continente africano estava a espera da racionalidade e da civilizaggo.

O olhar imperial (Hernandez, 2005) sobre Africa gerou uma forma de

conhecimento sobre o assunto. Esse conhecimento pode gerar representagcdes
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lacunares, extinguindo quase que por completo a manifestagao subjetiva de povos do
continente. As formas de organizacdo de muitos povos de Africa ndo se tornam focal,
ndo sdo distanciadas do viés moderno eurocéntrico. E necessario que até mesmo
alguns termos utilizados para se referir a Africa, América ou Asia sejam repensados.
E a partir de termos que lacunas s&o construidas, ou seja, visdes que podem permear
durante um longo periodo, pois a constru¢ao de um esteredtipo ndo € dificil de ser feita
— ao contrario de sua desconstrucao.

O chamado terceiro mundo nao foi inventado por pessoas do terceiro mundo,
mas por pessoas do primeiro mundo (Mignolo, 2017). Com isso, ao nos referirmos a
essas estruturas de poder que pairam sobre Africa, Asia e América e questiona-las, é
necessario que muitos termos sejam revistos. Visdo de mundo € um dos termos mais
utilizados quando o objetivo € se referir-se as subjetividades — ndo que esse termo
seja errado, mas carrega grandes marcas na producdo de conhecimento do primeiro
mundo sobre o terceiro mundo. Walter Mignolo nos apresenta uma expressao que ja

utilizamos no decorrer deste texto.

Utilizo a expresséao “sensibilidade de mundo” no lugar de “visdo do mundo”
porque o conceito de “visao” é privilegiado na epistemologia ocidental. Ao sé-
lo, bloqueou os afetos e os campos sensoriais, um s6 dos quais € a visdo. Os
corpos que pensaram as ideias de dependéncia/independéncia econémica
eram corpos inscritos na e pelas linguas modernas/coloniais (espanhol,
portugués, inglés). Por esta razdo, necessitavam criar categorias de
pensamento ndo encontradas no vocabulario da teoria politica e da economia
politica europeias. Precisavam se desprender e pensar nas fronteiras que
habitavam: ndo nas fronteiras do estado-na¢ao, mas nas fronteiras do mundo
moderno/colonial, fronteiras epistémicas e ontolégicas. O Grupo Novo Mundo
escreveu em inglés, mas habitava as memorias da rota e da histéria da
escravidao, dos escravos fugitivos e da economia da plantagdo. Nao é essa
experiéncia a que alentou o pensamento liberal de Adam Smith nem o
pensamento socialista de Marx. Pensar habitando a fronteira
moderna/colonial, sendo consciente dessa situacéo, € a condi¢do necessaria
do pensar fronteirico descolonial. (Mignolo, 2017, p. 20).

Essa é uma atividade extensa e complexa, mas necessaria na reflexdo sobre
Africa. As percepcdes que séo construidas e exteriorizadas sobre o tema s&o capazes
de reduzi-lo a uma singularidade extrema ou até mesmo apaga-lo caso detalhes que
nao se tornam focal ndo sejam considerados. No que se refere as expressoes, as
linguas que nao fossem o grego, o latim e as seis linguas europeias modernas
(Mignolo, 2017) eram classificadas como inferiores e alheias ao conhecimento. Com

isso, “o racismo moderno/colonial, ao decorrer do século XVI, tem duas dimensoes
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(ontoldgica e epistémica) e um sé proposito” (Mignolo, 2017, p. 17): a inferiorizagao
de povos nao europeus — no caso desta pesquisa, das sociedades africanas.

As discussoes sobre escravidao e o Ensino de Histéria africana e afro-brasileira
também tém se mostrado amplamente preocupados com abordagens que se
desconectem do viés eurocentrado. Nao € o objetivo aqui apresentar um panorama
sobre escravidao, mas apontar algumas questbes que, durante muito tempo,
estiveram presentes no imaginario popular e, em grande parte, nos materiais didaticos
e nas aulas de historia.

A instituicio escraviddo era uma préatica ja existente em Africa antes da
colonizagao europeia. Ja haviam povos que eram adeptos ao sistema, mas era um
sistema muito proprio, singular e descentralizado do sentido do europeu colonizador
escravocrata. Os escravizados ndo eram resumidos a uma simples forga de trabalho
que tinha sua dignidade humana retirada; muito pelo contrario: o ser humano e sua
subjetividade eram levados em conta. A concepc¢ao de escravidao no continente nao
era relacionada a concepc¢ao de “propriedade” ou “coisa”, como foi difundida com a
escravizacao dos africanos pelos europeus. O individuo, fosse homem ou mulher,
tinha uma grande importancia para o povo que o tinha como cativo; era um sinal de
que a comunidade tinha grande poder de defesa. O escravo poderia ser adquirido, por
exemplo, em uma batalha com outra aldeia e, apés um periodo como cativo, ser liberto;

ademais, em muitos casos, tornava-se parte do grupo que o havia capturado.

A escravidao era um dos muitos meios de relagdo de dependéncia, e era um
meio eficaz de controlar as pessoas em situagbes onde o parentesco
continuava predominante. O escravo nao tinha relagbes de parentesco e
tinham apenas aqueles direitos que eram concedidos por tolerancia. Nao
existia uma classe de escravos. Ao mesmo tempo em dque eles
indubitavelmente desempenhavam muitas fungbes econbmicas, sua
presenca estava relacionada com o desejo das pessoas, fosse
individualmente ou de pequenos grupos de parentes, de contornar as
relagdes sociais tradicionais de modo a aumentar seu poder. A escravidao era
dessa forma, essencialmente uma instituicdo prépria da sociedade de
pequena escala, onde a influéncia politica dependia do tamanho dos grupos
sociais. Se lhes fosse permitido, os escravos podiam tornar-se membros
integrantes desses grupos ou podiam ser mantidos como dependentes sem
voz ativa, mas o seu bem-estar estava relacionado com a fortuna de seu
senhor e sua familia. Nesse contexto, as pessoas tinham escravos
juntamente com outros tipos de dependentes, mas a sociedade ndo era
organizada de tal maneira que a escravidao fosse uma instituicdo essencial.
Essas ndo eram sociedades escravocratas. (Louvejoy, 2002, p. 45).

Nesse caso, a escravidao se apresenta com caracteristicas muito distintas da
escravidao nas Ameéricas, permitindo novas interpretagcdes que se desvinculem de

uma representagdo que, em alguns casos, pode estar consolidada sobre o tema. A
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instituicado escravidao, em Africa, ndo se apresenta com o carater escravocrata dos
europeus. Thornton (2004) também levanta questdes sobre a escraviddo em
sociedades africanas, refletindo que ela era amplamente difundida no continente, cujo
crescimento e desenvolvimento foi independente do comércio atlantico.

As perspectivas de Louvejoy (2002) e Thorton (2004) se aproximam em certo
momento e, com isso, é possivel observar que a instituicio escraviddo, em Africa,
pode adquirir um carater em certa medida fechado. Torna-se interessante pensar que
esse conceito ndo precisa ser pensado necessariamente dessa forma. Kopytoff e
Miers (1977), antes mesmo dos autores mencionados, nos fornecem ferramentas para
pensar essa instituicdo de forma desvinculada desse carater essencialmente unico. A
escraviddao pode ser pensada como algo muito mais amplo no continente, com
especificidades que estdo para além de uma classe de escravos ou cativos adquiridos
em uma divida. Havia varias maneiras de adquirir escravos, umas mais complexas e
outras nem tanto. O sequestro era uma dessas formas, havendo sequestro de
mulheres, criangas e jovens; ja em outros momentos, a escravidao estava vinculada
a uma legislacao.

Outra questdo que se faz necessaria € a problematica do trabalho escravo
feminino nas Américas e, em especial, no norte do continente. A ideia de que mulheres
estavam estritamente vinculadas ao trabalho doméstico deve ser questionada — nao
que esse vinculo nao existisse, mas € algo ainda mais complexo que isso. Conforme
Davis (2016), o sistema escravista determinava que 0s corpos negros eram
propriedade — diferentemente de Africa, como discorrido. Com isso, as mulheres eram
desprovidas de género, visto que o trabalho era realizado ndo menos do que os
homens. Os escravos, em sua maioria, trabalhavam na lavoura, nas plantacdes de
algodao, tabaco, milho e cana-de-agucar, e as mulheres trabalhavam junto com seus
companheiros. A violéncia a qual o corpo feminino era submetido conforme era
diferente, pois “eram vitimas de abuso sexual e outros maus tratos barbaros que s6
poderiam ser infligidos a elas” (Davis, 2016, p. 19).

A maternidade, tdo popular no século XIX, ndo era algo que se estendia as
mulheres escravizadas. Os proprietarios de pessoas escravizadas nao viam essas
mulheres como méaes, mas como instrumentos de trabalho. Com isso, eram reduzidas
a classe de reprodutoras, tendo seus filhos vendidos e retirados do seu convivio. As
escravas maes nao eram isentas do trabalho na lavoura, algumas levavam seus filhos
presos ao corpo, € outras deixavam ao lado da area onde desempenhavam seu

trabalho.
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Os estupros eram frequentes. De acordo com Davis (2016), as familias passam
a ser denominadas a partir dos proprietarios, como uma estrutura biolégica matrilocal,
em razao da violéncia. Como muitos recém-nascidos eram filhos de seusproprietarios,
era necessario constar apenas o nome da mae na documentacao de registro. Por toda
a regiao sul dos Estados Unidos, as legislagcdes determinavam que as criangas
herdariam a condicdo de pessoa escravizada de sua mae, isentando, dessa forma,
gualquer responsabilidade de seus violentadores.

As percepgoes cristalizadas sobre histéria africana, escravidao e historia afro-
brasileira carecem de esclarecimentos que estejam atentos as especificidades que
rodeiam o tema. O processo de descolonizar epistemologias ndo é facil; requer
esforcos que, em muitos momentos, sdo quase inalcangaveis. Construir e nutrir tais
posicionamentos deve ser cotidiano na producdo do conhecimento e no dia a dia da
sociedade. Parafraseando Mignolo (2017), a escolha pelo decolonial ndo se faz
somente como uma opg¢ao de conhecimento, mas como uma opg¢ao de vida, de pensar
e de agir na sociedade. Viver e conviver com perspectivas preocupadas com a
desconstrucao de silenciamentos e visoes lacunares a respeito de povos violentados
pela colonizagdo e apagados pela colonialidade deve se tornar o 6nus de um

profissional amplamente preocupado com a educacao.

1.3 MOVIMENTO NEGRO NO BRASIL: MUDANGAS E PERMANENCIAS

Em 2003, ap6s anos de reinvindicagdes da comunidade civil, tivemos o advento
dalei n. 10.639, que torna obrigatorio o ensino de histoéria africana e afro-brasileira em
todos os niveis de ensino no Brasil. Cabe ressaltar que, ap6s duas décadas de
promulgacao da referida lei, a producdo académica sobre a tematica se encarregou
da elaboracdao de inumeros trabalhos debatendo o tema. De artigos a teses de
doutorado, a tematica foi (e ainda € amplamente) questionada no mundo académico;
pode-se dizer que grande parte das areas do conhecimento estdo preocupadas com
tal producéo.

A partir disso, apresenta-se, neste momento, um breve balangco dessa
producédo. Tal balango ndo € para construir a historicidade de areas que produziram
trabalhos sobre a lei ou uma linha que demarque as pesquisas em maior evidéncia,
mas para ressaltar o protagonismo negro, que teve como resultado a efetivagao da lei
n. 10.639/2003, seus desafios diante da implementacdo e as possibilidades que

surgiram apos 2003.
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A lei n. 10.639/2003 reorganizou os curriculos escolares e académicos. Nas
escolas e nas universidades, temas que até entdo ndo eram questionados passaram
a ser — ou se acredita que passaram a ser. Na sequéncia, trazemos um trecho da lei,
destacando que ela ndo postula que apenas a historia africana deve ser trabalhada
em aula, mas também a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro
na formacgao da sociedade nacional, priorizando as lutas da populagdo negra e sua

contribuicdo na economia, na sociedade, na politica e na cultura do pais.

LEI N2 10.639, de 9 de janeiro de 2003.

Mensagem de veto Altera a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias. O
PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 32 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como
'Dia Nacional da Consciéncia Negra”

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo. (Brasil, 2003,
p. 35).

A legislacdo foi um grande avanco para o inicio de uma discussdo téao
necessaria no cenario educacional brasileiro. Uma populacao que, de acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), conta com 54% de pessoas
autodeclaradas negras, agora pode e deve ter acesso a histéria das populacoes
africanas, a cultura afro e as lutas das populagdes negras nas aulas de universidades
e escolas. Estar presente nesses espagos significa que todas as éareas do
conhecimento devem evidenciar, em seus temas de ensino, dialogos com histéria
africana e afro-brasileira. Evidentemente, os desafios que surgem com a
obrigatoriedade sao varios. Em muitos casos, por exemplo, os docentes, em suas

formacodes, nao foram contemplados com discussdes que abordem as relagdes étnico-
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raciais, a histéria africana, o racismo, as pautas antirracistas etc.

Em meio a isso, podemos destacar algumas questdes as quais buscaremos
responder ao longo deste trabalho. Mesmo com todos os avangos nessa discussao, é
possivel que todas as areas dialoguem com essa tematica na atualidade? Uma
tematica com tal relevancia para o Brasil € praticada em todas as salas de aulas?

A esperanga de uma educacao étnico-racial democratica e humanitaria se da
com a lei n. 10.639/2003, considerada um importante passo na educag¢ao nacional;
porém, ndo podemos caracteriza-la apenas como a benevoléncia de um governo do
periodo. Segundo Pereira (2015), a legislacao foi resultado de uma grande luta do
Movimento Negro politicamente organizado, uma demanda da sociedade civil para
que a populacdo negra e a relacdo Brasil/Africa passassem a ter notoriedade no
sistema educacional por meio de politicas educacionais realmente comprometidas
com a realidade brasileira. A historicidade dessa lei necessita ser evidenciada, ou seja,
as lutas que marcaram o século XX para sua efetivacdo merecem destaque.

De acordo com Aguiar (2021), discorrer sobre o Movimento Negro, protagonista
da luta antirracista, é priorizar sua pluralidade e sua complexidade. E problematizar a
luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade brasileira,
como as injusticas, as discriminacdes raciais e quaisquer formas de preconceito que
afetam suas relagcdes na sociedade contemporanea e os marginalizam, seja nas
esferas educacional, social, cultural, religiosa, no mercado de trabalho ou até mesmo
na producéo intelectual.

Segundo Gomes (2017), o periodo que antecedeu a implementacao da lei n.
10.639/2003 foi emblematico para sua efetivagdo. Os anos 1990 foram agitados. A
Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, realizada em
Brasilia no ano de 1995 é caracterizada como uma conquista. Como resultado, foi
entregue ao presidente da época, Fernando Henrique Cardoso, o “Programa para
superacao do racismo e da desigualdade étnico-racial” (Gomes, 2017). Também foram
elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), nos quais se encontram
temas como a pluralidade cultural. Nesse mesmo rol de reinvindicagdes econquistas,
podemos citar as mudangas na academia com a criagao da Associagio Brasileira de
Pesquisadores Negros (ABPN) em 2000.

O governo de Fernando Henrique Cardoso ja indicava que o cenario

educacional estava passando por transformacoes.
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A politica educacional do Governo Fernando Henrique Cardoso se distinguiu
pelo fato de se fundamentar num diagnéstico prévio e compreensivo da
situacdo e dos principais problemas do sistema educacional. O diagnéstico
permitiu o estabelecimento de prioridades e a defini¢do dos instrumentos de
atuacdo a serem utilizados. O projeto do Plano Nacional da Educacao,
apresentado pelo Presidente ao Congresso, expressa bastante bem essas
prioridades: “A primeira consiste na garantia de oferta de Ensino Fundamental
obrigatdrio de oito séries, assegurando o ingresso e a permanéncia de todas
as criangas de 7 a 14 anos na escola”. “Esta prioridade se desdobra em trés
outras:

* 0 esforco para assegurar que todas as criangas concluam as oito séries do
ensino fundamental, adquirindo a formagao escolar minima para o exercicio
da cidadania, para o usufruto do patrimonio cultural da sociedade moderna e
para a empregabilidade;

» a adequacdo do processo pedagodgico as necessidades e caréncias da
populagéo escolar;

* a promogdo de formacdo inicial e continuada de professores em
conformidade com as necessidades do ensino”. (Durham, 2000, p. 232).

A lei n. 10.639 nao surge do acaso, nao que o governo nao tenha seu papel de
destaque no processo, mas, até chegar o momento de sua aprovagao, arduos anos
de luta foram necessarios. Um dos grandes eventos da segunda metade do século
XIX foi a abolicao da escravidao, em 13 de maio de 1888 — vale destacar, que o Brasil
foi o ultimo pais das Américas a abolir a escravidao. Livres de um sistema desumano,
a populacao negra passa a enfrentar outros problemas; o processo pés abolicao foi
complexo. E possivel mapear uma dualidade: por um lado, pessoas negras que foram
escravizadas estavam livres das condi¢gées desumanas estabelecidas por um sistema
escravocrata; por outro, a nova forma de governo brasileiro, a republica, ndo
assegurou e amparou essa populacdo com politicas publicas ou medidas que

possibilitassem uma insercdo com dignidade na nova estrutura econémica social.

Desta forma, ressaltamos que o racismo estrutural € manifestado fisica e
simbolicamente na experiéncia histérica e social da populagdo negra
brasileira, pois 0 racismo que atingiu o corpo negro durante a escravidao ao
submeté-lo como forga motriz da economia escravocrata, a compulsao da
serviddo e a constantes castigos fisicos, na atualidade, continua a submeté-
lo como for¢a motriz da economia escravocrata, a compulséo da servidéo e
a constantes castigos fisicos, na atualidade, continua a submeté-lo ao
trabalho informal, & brutalidade policial, ao carcere e ao genocidio. (Gama,
2020, p. 75).

O racismo, a desigualdade que atingiu o corpo negro durante o processo de
escravizacao e depois, com a proclamacao da republica, caracteriza-se como um
marco nas estruturas sociais do Brasil, o qual ainda se encontra em nosso cotidiano.
A forga brutal que as instituicdes exercem sobre 0s corpos negros, infelizmente, ainda
€ uma realidade, a qual foi evidenciada, em grande escala, nos ultimos anos com o

governo do ex-presidente Jair Bolsonaro.
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Durante o governo Bolsonaro, o racismo estrutural’! esteve presente em muitos
momentos, como em suas falas e em medidas que nao priorizavam o debate; com
isso, as formas de genocidio da populagdo negra se potencializou. Epistémico,
religioso, negando as sensibilidades de mundo e de inUmeras outras formas, oracismo
se apresentou. Em medida de urgéncia, o debate deve ser realizado, as politicas
afirmativas ampliadas e a intolerancia combatida.

A partir de Domingues (2007), observa-se que a populacao negra foi ter um
avango em suas pautas a partir da década de 1930, tendo sido fundada, em S&o Paulo,
a Frente Negra Brasileira (FNB). A FNB é considerada uma das primeiras entidades
politicamente organizadas para um fim especifico, qual seja, politicas de incentivo ao
acesso a educacao para 0s negros, pois, nesse periodo, a educacao naoera pensada
para essa populacao. A educagao com carater elitista ndo admitia grandes mudancas,
e os discursos populistas de Getulio Vargas construiram uma camada de siléncio
sobre algumas questdes, como a dissolugdo da Frente Negra Brasileira (FNB) em
1937.

Certamente coube aos movimentos negros 0 maior protagonismo na
pressao pela modificagdo nos curriculos escolares no sentido de incorporar
a histéria da Africa, dos africanos e seus descendentes na formagao social
brasileira. Vem de longe a luta desses movimentos contra o racismo e pela
inclusdo social que passa, especialmente, pelo acesso dos negros a
educacgdo. Nas primeiras décadas do século XX, a luta das organizagdes
negras se batia por uma melhor formagao escolar da populagdo negra
através do acesso ao sistema formal de ensino sem, no entanto, haver um
questionamento deste sistema como intrinsecamente inadequado ou
excludente a esta populagdo. O objetivo de fazer do negro um cidadao
brasileiro sobre o qual ndo pesasse o estigma racial era condizente com o
projeto nacional assimilacionista entdo vigente. (Pereira, 2008, p. 258).

A estrutura educacional brasileira ainda estava presa ao modelo imperial de
ensino (Mistura; Caimi, 2020). A nova configuragao social ndo era algo a ser priorizado
na pratica. Nas aulas de historia, por exemplo, pode-se dizer que tudo o que hoje se
busca questionar no ensino de histéria — memorizacdo de datas e fatos, linha
temporal, constru¢cdo de figuras heroicas, visao masculina da histéria etc. — era
cotidianamente trabalhado nas salas de aula.

11 Conceito discutido pelo professor, advogado e atual ministro dos Direitos Humanos e Cidadania do
Brasil Silvio Luiz de Almeida. O racismo estrutural diz respeito a discriminagéo racial enraizada na
sociedade brasileira. Ele ndo é lido apenas em manifestacdes racistas como xingamentos ou violéncia
fisica, mas no processo historico da construgao da sociedade, nos ambitos politico, social, econdmico
e cultural (Almeida, 2019). Djamila Ribeiro (2019) enfatiza que o primeiro ponto para discutir racismo
no Brasil é compreender que esse é um debate estrutural. E necessario considerar a perspectiva
histérica e mapear suas consequéncias.
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Com a chegada da década de 1950, as pautas das politicas educacionais
novamente entram em voga no cenario nacional; em grande medida, com a
aproximacgao da populacdo negra brasileira as conquistas do movimento negro
estadunidense. Mas o rumo das reivindicagbes e das lutas perdem forgca com a
ditadura militar na década de 1960, ja que tais movimentos passaram a ser
reprimidos por expressarem suas opinides, demandas e manifestagcdes. Um dos
movimentos de maior destaque no periodo militar foi o Movimento Negro Unificado
(MNU). Segundo Pereira (2015), o movimento discursava contra o racismo, nao
diretamente contra o governo, mas o governo interpretava que as manifestacdes
eram totalmente de cunho politico. Nesse periodo, parte da imprensa manipulada
pelo governo relatava que, no Brasil, estava amplamente presente a ideia da

democracia racial, discurso contrario a realidade ali presente.

A selecao de futebol, tri camped do mundo em 1970, reunia varios tipos
humanos, das mais variadas tonalidades de pele e origem étnica e foi vendida
pelo regime na otica de representante de um pais multirracial, miscigenado e
democratico do ponto de vista étnico.

Era claro, uma grande falacia. Nao havia discussao acerca dos grandes
temas nacionais e nesse bojo a questdo negra se enquadrava. Discutir o
racismo em um pais, cuja sele¢ao de futebol tinha como grande destaque um
atleta negro, Pelé, era para o discurso oficial da época, uma grande
contradi¢cdo. A selecao de futebol foi tomada como exemplo da miscigenagao
racial do Brasil e como a sele¢do era considerada vencedora, o governo
usava-a como exemplo de sucesso do pais, miscigenado e, portanto, sem
racismo. (Pereira, 2015, p. 49).

Mesmo com o rigor da ditadura, muitos movimentos permaneceram ativos,
debatendo e lutando contra aqueles que queriam representar o pais como um lugar
onde predominava a democracia racial. E importante lembrar que a ditadura militar
no Brasil deixou questdes que a lei n. 10.639/2003 se dedica a combater, e a ideia
de democracia racial se apresenta como uma delas. Questionar essa ideia em sala
de aula sempre que necessario faz com que esse passado violento seja
problematizado.

Com o decorrer dos anos, ainda em um cenario ditatorial, € na década de 1970
gue surgem movimentos da populacao negra com maior destaque. Na emergéncia
dos modernos movimentos negros, o movimento negro brasileiro surge com
demandas direcionadas ao cenario educacional vivido no pais. Algumas questdes
que nao dialogavam com um sistema educacional que abarcava diferentesorigens

étnicas passaram a ser questionadas.
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Nos anos 1970, a partir da emergéncia dos modernos movimentos negros na
cena nacional, tem inicio uma reavalia¢do do préoprio sistema de ensino como
desempenhando um papel importante na exclusdo do negro no sistema
escolar. Durante muito tempo o fracasso escolar de criangas negras, maior
que o de criangas brancas, era atribuido a fatores extraescolares,
relacionadas a classe social do alunado: pobreza, nivel de instrucéo familiar
mais baixo, necessidade de conciliar trabalho e estudo, entre outros. Nos
anos 1980, contudo, quando comecaram a ser realizadas pesquisas
especificas e mais qualitativas sobre a presenca negra no espago escolar,
outras explicacdes para o fracasso escolar foram encontradas. Entre elas, a
inadequacao do curriculo escolar, dos livros didaticos e a postura diferenciada
dos professores frente aos alunos de diferentes origens raciais. (Pereira,
2010, p. 5-6).

Fatores que hoje s&o indispensaveis para pensar o desempenho dos
estudantes nas escolas, como questdes étnicas, sociais, politicas, econémicas e
culturais, ndo estavam em pauta no decorrer da década de 1970. Segundo Marinho
(2010), € na década de 1990 que os movimentos negros ganham grande
notoriedade, e suas reivindicagcdes comegam a surtir efeito. Eles lutavam e resistiam
a um sistema educacional que, por muito tempo, vinha invisibilizando a historia do
continente africano e da cultura afro-brasileira.

Os movimentos que lutaram (e lutam) pela implementacao de novas politicas
educacionais que atendam as demandas da populag&o negra no sistemaeducacional
nao surgiram recentemente; sua historicidade esta presente em grandeparte do
processo historico da sociedade brasileira. Rocha (2006) aponta que as
reivindicacdes s&o de longa data. Com o objetivo de inserir a histéria da Africa e da
cultura afro-brasileira no curriculo escolar, os movimentos realizaram, em 1991, na
Universidade do Rio de Janeiro, o | Férum Sobre o Ensino da Histéria das
Civilizagbes Africanas nas Escolas Publicas e, em 1996, o | Forum de Cultura Afro-
brasileira de Londrina, no Parana.

Em 1995, é realizada a Marcha Zumbi dos Palmares, que resultou na criacao
do programa de superacao do racismo e da desigualdade social. No ano seguinte,
em 1996, é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira (LDB),
gue manifesta a necessidade de se contemplar, na educagao nacional, as diferentes
culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro; um grande incentivo para a
efetivagcao da n. lei 10.639/2003.

Logo, por constituir-se em agentes sociais que reivindicam direitos
historicamente negados a determinados grupos e a transformacgéo dessa
realidade de desigualdades e assimetrias, tais movimentos e organizagoes,
que ndo se resumem a apenas uma articulagdo de pessoas em grupos
institucionalizados, como também, em aliangas e identidades coletivas
formadas social e simbolicamente, tornam-se protagonistas nos processos de
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conquistas politicas ao converter-se como atores fundamentais para a
efetivacdo dessas demandas historicas por parte do Estado. (Gama, 2020, p.
74).

A lei aprovada em 2003, como ja mencionado, pode ser caracterizada,
conforme Pereira (2015), como o resultando das lutas estabelecidas pelo Movimento
Negro politicamente organizado, visando a inclusdo da populagcdo negra no meio
educacional, destacando suas especificidades, sua multiplicidade cultural, linguistica
e epistémica. Com isso, compreendemos que a lei n. 10.639 instituida em 2003 nao
foi um privilégio, mas o resultado de grandes lutas e de transformagdes do processo

histoérico.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizagéo e
afirmacado de direitos, no que diz respeito a educacao, passou a ser
particularmente apoiada com a promulgacao da Lei 10.639/2003, que alterou
a Lei 9.394/1996, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura afro-brasileiras e africanas. Reconhecimento implica justica e iguais
direitos sociais, civis, culturais e econémicos, bem como valorizagdo da
diversidade daquilo que distingue os negros dos outros grupos que compdem
a populagao brasileira. E isto requer mudanga nos discursos, raciocinios,
légicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também
que se conheca a sua histéria e cultura apresentadas, explicadas, buscando-
se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenga de que, se 0s negros nao atingem
0s mesmos patamares que 0s nao negros, € por falta de competéncia ou de
interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura
social hierarquica cria com prejuizos para os negros. (Brasil, 2004).

Cabe destacar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Brasil, 2004) ndo sdo apenas para a disciplina de Histéria: suas
problematizacdes devem estar presentes em todas as areas do conhecimento. De
acordo com as diretrizes, a inclusdo'? de questdes raciais, de bibliografia referente a
historia e a cultura afro-brasileira e africana e as relagcdes étnico-raciais, de
documentos normativos e de planejamento dos estabelecimentos deve estar presente
em todas as disciplinas. Também deve contemplar todos os niveis de ensino, desde
a Educacéo Infantil, passando pelos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, pelo
Ensino Médio, Educacao de Jovens e Adultos, Ensino Superior e, até mesmo, em
processos de formacao continuada de professores — inclusive os de Ensino Superior.
Segunda Munanga (2010), no Brasil, € possivel compreender a pluralidade

cultural e sua importancia de ser discutida nos ambitos escolares, visto que € exemplo

2 (Brasil, 2004).
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de um pais que nasceu da diversidade cultural. O Brasil € formado por povos europeus
e suas diversas identidades e origens étnicas, povos indigenas e sua multiplicidade
cultural, povos africanos e sua grande diversidade e povos orientais de diferentes
origens. Ou seja, a formacédo da identidade, ou melhor, das identidades do povo
brasileiro tem raizes profundas, e é através de um Ensino de Historia atento a essas
diversidades, abordando e problematizando essas diferengcas com as quaisestudantes
devem ter contato, que sera possivel romper com narrativas voltadas apenas para o
continente europeu. E necessario apontar e ressaltar a importancia daestruturacéo de
politicas publicas que garantam, junto com a obrigatoriedade, o respeito em relagéo a

abordagem de tais temas.

Penso que construir politicas sobre a diversidade cultural e implanta-las no
nosso sistema educacional, ndo significa destruir a unidade nacional como
pensam alguns defensores das teses de Gilberto Freyre. Seria simplesmente
equacionar a unidade com a diversidade, ou seja, construir a unidade
respeitando a diversidade que constitui sua matéria-prima e fonte da riqueza
coletiva e do enriquecimento individual. Diversidade na unidade ndo deve
sugerir uma diversidade hierarquizada em culturas superiores e inferiores.
Devemos condenar todas as formas de intolerancia, mas o que devemos
buscar, afinal, ndo é a tolerdncia, mas sim a convivéncia igualitaria das
culturas, identidades, dos grupos e sociedades humanas, dos homens e
mulheres. Desse ponto de vista, a melhor educagao ndo é somente aquela
que nos permite dominar a razdo instrumental que auxiliara nossa
sobrevivéncia material numa sociedade baseada na lei do darwinismo social,
mas também, e sobretudo, uma educacgéo cidadéd baseada nos valores da
solidariedade e do respeito das diversidades que garantem nossa
sobrevivéncia, enquanto espécie humana, (Munanga, 2008, p. 48).

O respeito as diferencas é fundamental na discuss&o sobre histéria da Africa.
Uma educacéao cidada s6 se concretizara quando as diferentes realidades sociais,
étnicas, culturais e econémicas forem respeitadas; caso contrario, ndo estariamos
realizando a manutencao das chamadas “ideias para adiar o fim do mundo”, como nos
mostra Krenak (2020) ao falar da questdo dos povos indigenas. Nesse sentido, &
necessario que a humanidade se perceba enquanto humanidade, pois mais de 70%
da chamada humanidade esta totalmente alienada ao minimo exercicio de ser, pois
nao estdao como prioridade para uma insercdo com dignidade nas sociedades
mundiais. De acordo com Krenak (2020), a modernizacao nao esta preocupada com
a gente do campo e da floresta, jogando-os para viver em favelas e periferias,
arrancando essa gente de seus lugares de origem e direcionando ao sistema que o
autor chama de “liquidificador humano”.
E interessante estabelecer um dialogo com Krenak (2020) e criar caminhos que

se entrelacem com a lei n. 10.639/2003, considerando a lei n. 11.645 de 10 de margo
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de 2008, que torna obrigatério o ensino de histéria e da cultura indigena no sistema
educacional brasileiro. O cumprimento das leis 10.639/2002 e 11.645/2008 é
fundamental para que a historia de povos que, durante muito tempo estiverem as
margens do ensino, seja priorizada.

As diferentes culturas que devem ser destacadas a partir da obrigatoriedade do
ensino de tais tematicas devem estar em constante comunicagdo com a realidade
dessas populagbes na contemporaneidade. As feridas abertas da sociedade tém
raizes profundas, razdo pela qual o ensino nas escolas — e, em especial, o0 ensino de
historia — ainda carece de novas abordagens e problematizagdes, a fim de que os

problemas nao sejam invisibilizados, como os referidos povos foram.

1.4 A PRESENGA NA AUSENCIA: AFRICA REPRESENTADA

Os lugares que produzem representacdes sobre Africa e cultura afro estéo
para além das aulas de historia. Localiza-los e categoriza-los como portadores de
sentidos e objetivos se mostra como uma tarefa necessaria. Para isso, como
explanado anteriormente, as discussdes em volta do conceito de representacédo se
fazem pontuais.

Para discutirmos as representacdes sobre a Africa e cultura afro-brasileira,
buscamos utilizar o conceito de representacédo conforme discutido e problematizado
pelo historiador Roger Chartier. Por meio desse conceito, buscamos entender as
representacdes dos estudantes a partir de suas respostas. Compreendendo que
varios loci produzem sentidos, como aponta a Didatica da Histéria, exemplos dos
meios de comunicagao, da historia publica e da producédo do conhecimento histérico
nas academias, as representacoes estao presentes nos mais distintos espacos.

Seguindo a corrente historiografica da Nova Histéria Cultural, o autor se
apresenta como um teérico impar quanto ao conceito de representacdo. Como
mencionado anteriormente, o conceito de representacdao é fundamental para esta
discussao, pois permitird compreender quais imagens os estudantes tém em relagao
ao continente africano e se tais imagens obtiveram mudangas significativas nos
ultimos 20 anos ou nao.

As discussdes de Chartier em torno dos conceitos de representacao,
apropriacao e outras discussoes pertinentes a Nova Historia Cultural estao presentes
nos textos Historia Cultural entre préticas e representacdes (2002) e O mundo como

representacao (1991). Tais trabalhos dao base as problematiza¢des desta
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dissertacdo, atribuindo sentidos as representagcées de distintos espagos como
construcao cultural de significagoes.

Nesse ponto, tem-se a necessidade de analisar as questdes propostas aos
estudantes, problematizar as representacdes de Africa em suas respostas e mapear
quais objetivos e sentidos podem estar nas entrelinhas das narrativas, visto que as
representacdes nao sao neutras. Representacdo, segundo Chartier (2002), tem como
objetivo identificar o modo como, em diferentes espagos e momentos, uma
determinada realidade social é construida, pensada e dada a ler. Ou seja, trabalhar
com as representacgdes do social € entender que nao se trata de discursos neutros: as
narrativas sao produzidas a partir de estratégias e praticas sociais, escolares e

politicas.

Por isso esta investigagao sobre as representacdes supde-nas como estando
sempre colocadas num campo de concorréncias e de competicbes, cujos
desafios se anunciam em termos de poder e de dominacdo. As lutas de
representagcoes tém tanta importancia como as lutas econdOmicas para
compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a
sua concepgao do mundo social, os valores que sdo os seus, € 0 seu dominio.
Ocupar-se dos conflitos de classificagoes ou de delimitagées nao €&, portanto,
afastar-se do social — como julgou muito tempo uma histéria de vistas
demasiado curtas —, muito pelo contrario, consiste em localizar os pontos de
afrontamento tanto decisivos quanto menos imediatamente materiais.
(Chartier, 2002, p. 17).

Como destacado, as representacoes estdo em espacos de disputas e tensoes.
Os multiplos espacos que as produzem precisam atender seus objetivos; por isso, é
possivel mensurar que essas disputas ndao sdao menores que as politicas ou
econdmicas, elas estdo em niveis proporcionais de concorréncia e, ao mesmo tempo,
em interseccgao.

|dentificar as representacdes que os estudantes tém sobre Africa é pensar sua
trajetéria de vida e de ensino. Interligada as apropriacbes e as praticas, a
representacao produz uma imagem sobre determinado espaco, a qual é ressignificada
e subjetivada, atendendo, consequentemente, a interesses de poder e dominagéo. Os
poderes que podem estar ligados a producgéo de representacdes estao, em certa parte,

alinhados ao viés colonial que produziu sentidos a historia de povos nao europeus.

[...] por um lado, a representacdo faz ver uma auséncia, o que supde uma
distingdo clara entre o que representa e o que é representado; de outro, é a
apresentacdo de uma presenca, a apresentacéo publica de uma coisa ou de
uma pessoa (Chartier, 1991, p. 184)
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O continente africano se apresenta como objeto “ausente”, e as suas
representagoes a partir das respostas dos estudantes se mostram como as imagens
“‘presentes”. Chartier (2002), ao discutir sobre o antigo regime, afirma que as
representacdes fazem ver uma auséncia, o que supde uma distingéo clara entre o que
representa e o que € representado. Como exemplo, o autor traz as formas de
teatralizac&o da vida social na sociedade do Antigo Regime, as quais nos fornecem o
manifesto de uma relacao de representacdo. A apresentagdo tem como objetivo fazer
com que o que esta sendo representado nao tenha existéncia para além da sua
imagem que é exibida. Nesse sentido, considera-se o continente africano como o
objeto ausente, e a sua representacao se concretiza como a imagem presente, uma
imagem que ndo é o real, mas ndo nega a realidade, configurando-se como a
construgdo de uma narrativa sobre a auséncia. E a presenga na auséncia; s&o
representagdes presentes em diferentes espacgos que ditam e definem a auséncia,
criam e recriam sensibilidades de mundo que foram submetidas a exploracéao.

O principal objetivo do capitulo seguinte é dialogar com as respostas dos
estudantes, criando conexdes de analise que somem a producao historiografica.
Buscaremos refletir sobre os saberes discentes, identificar e problematizar as
representacdes sobre o continente africano por parte de estudantes da educacéo
basica e, a partir disso, compreender suas percepgodes a respeito do tema. Como ja
apresentado, a utilizacdo do conceito de representacdo discutido pelo historiador
Roger Chartier, os aportes tedricos e metodologicos da Didatica da Histéria e os
estudos decoloniais estruturam a analise do questionario aplicado aos estudantes
participantes da pesquisa.

Cabe ressaltar que as problematicas discutidas a seguir partem de um
qguestionario aplicado no primeiro semestre de 2022. Em primeiro momento, foi
selecionada uma escola publica vinculada ao Nucleo Regional de Guarapuava-PR.
ApoOs a selecao da escola, foi realizado o segundo momento da pesquisa, a escolha
da turma para aplica o questionario. Para a aplicagao do questionario, foi selecionada
uma turma de 92 ano do Ensino Fundamental com aproximadamente 30 alunos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (2004), as turmas de 92 ano, em algum momento da sua trajetdria escolar, ja
discutiram tematicas relacionadas ao continente africano na escola, ja que como
afirmamos anteriormente, tais discussées nao se restringem aos muros da escola.

Esse recorte, portanto, viabiliza a aplicagcdo e a analise das respostas. O terceiro
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momento da pesquisa contou com a elaboragcdo do questionario, que tem questoes
abertas e fechadas.

Como suas representagdes dialogam com o que determina a lein.10.639/20037?
Os conflitos conceituais ainda permanecem no que tange a tematica? Quais caminhos
podem ser construidos para a desconstrucdo de representacoes problematicas? O
que pode causar o nao questionamento? Perguntas como essas sao destaque da
discussdo. Busca-se responder, questionar e levantar novas problematicas no
decorrer do capitulo, com o objetivo de reforgar e trilhar novos caminhos para uma
educacao antirracista, humanitaria e libertadora. Os saberes dosestudantes que,
durante muito tempo, estiveram as margens do processo de aprendizagem, tornam-
se agora fundamentais para a compreensao de varios aspectos presentes nas aulas

de histéria, como as representacoes sobre histéria africana e afro-brasileira.
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CAPITULO 2 - OS ESTUDANTES E SUAS REPRESENTACOES SOBRE AFRICA
E CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Nos ultimos anos, o Ensino de Histéria africana no Brasil tem experienciado
importantes mudangas em suas abordagens. A utilizacdo de uma literatura
comprometida com questdes que nao estavam no rol das problematicas do Ensino de
Historia tem se tornado cada vez mais frequente. Trabalhar sobre Africa em sala de
aula é se desviar das estruturas de poder que impéem o que deve ser ensinado. A
centralidade dos conteudos deve focar nos antagonismos, ou seja, deve-se
contemplar seus povos, suas organizagdes politicas e suas diversas nuances dos
reinos, impérios e agrupamentos, bem como as lutas por independéncia, as feridas
coloniais e as organizacdes sociais e politicas contemporaneas. E possivel ensinar
sobre Africa a partir de obras que ndo a caracterizam como um s6 lugar ou uma sé
gente.

Ensinar a partir de lugares de conhecimento que garantam o compromisso de
diadlogo com a lei n. 10.639/2003 ¢ estar ciente de que a constru¢do do conhecimento
historico se efetivara de forma mais democratica e justa. A decolonialidade se justifica
nas analises a seguir por colocar em xeque epistemes que ndo podem mais se
caracterizar como estruturantes do saber, do ser e do ensinar. Tal perspectiva reflete
criticamente sobre 0 nosso senso comum e sobre pressuposicdes teodricas a respeito
do tempo, do espaco, do conhecimento e das subjetividades. (Costa; Torres, 2020).

A problematizacéo das respostas dos estudantes e os topicos que se seguem
tém como objetivo evidenciar suas representagées sobre histéria africana e afro-
brasileira, considerando-os seres ativos no processo de ensino e aprendizagem. Com
isso, consideramos que o conhecimento histérico ndo € um objeto findado, mas um
objeto em constante construcdo e transformacao, partindo de varios lugares da
sociedade, ndo apenas do espaco escolar. As respostas perpassam temas
relacionados a multiplicidade cultural de Africa, aos lugares produtores de sentidos
sobre a tematica, ao movimento negro, a aspectos geograficos, a religides de matriz
africana, a legislagdo que tornou obrigatorio o ensino no Brasil, a escravidao, e outras
guestdes que podem ser levantadas ao longo da leitura.

Foram 22 estudantes participantes da pesquisa, dos quais, de acordo com o
perfil tracado pelas informagbdes do questionario, 13 se autodeclararam brancos, 7

pardos e 2 amarelos. Quanto ao sexo, 9 selecionaram a opgao masculino e 13 a opgao
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feminino. A turma em questdo contava com aproximadamente 30 estudantes, mas

responder ao questionario era opcional.

2.1 DE QUAL(IS) AFRICA(S) ESTAMOS FALANDO?
“Um continente muito populoso, com varios povos e pessoas carentes”

O que define Africa? Africa pode ser definida? Representada? Como
representar? O que representar?

Iniciamos este topico com uma resposta presente nos questionarios
respondidos. Essa resposta € uma baliza para pensar a primeira questdo do
questionario que trata da tematica central deste estudo — as cinco questdes anteriores
dizem respeito a identificagdo da escola, a idade do estudante, ao sexo, a cor ou a raga

(IBGE) e ao ano de escolaridade, que, no caso, é o 92 ano do Ensino Fundamental.

Questéao 1:

— Quando falamos em Africa, quais palavra vém a sua cabeca?

21 colaboradores da pesquisa responderam a essa questao. As respostas, em
grande parte, assemelham-se a frase em destaque. Quando questionados sobre o que
vém & cabeca quando se fala em Africa, grande parte dos estudantes apontaram:
florestas, animais, pobreza, africanos, mata, seca e fome. Em poucos momentos se
referiram a multiplicidade cultural ou a outras caracteristicas do continente, como
aspectos geograficos, referindo-se ao continente como um pais.

Ainda que tenhamos pontos positivos em 20 anos da obrigatoriedade do ensino
da tematica, é necessario que pontos cruciais sejam levantados e discutidos a partir
de tais representacées. O desconhecimento, a homogeneizacdo e os esteredtipos
devem ser destacados como resultados de estruturas de saberes impostas pelo
eurocentrismo: as respostas dos estudantes ndo séo neutras; fazem parte de um
determinado saber. E notério que o viés europeu que construiu e constréi (a todo
momento) representagdes sobre o continente ainda se faz presente: ele se encontra

enérgico nas primeiras imagens que os estudantes associam & Africa.
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As respostas dos estudantes se apresentam como: ‘pessoas sofrendo,
criangas sem ter o que comer e sem brinquedos” (R1)13, “Um pais cheio de culturas,
vérias linguas e uma variedade de povos”(R2) “Florestas, mata etc” (R3), “Representa
cerca de um 7° da populagdo mundial e 54 paises independentes” (R4), “Pobreza,
fome, necessidade” (R5), “Queimadas” (R6), “Representa serca de um 7°” (R7),
“Bastante animais e pessoas de pele morena” (R8), “E o segundo continente mais
populoso da terra” (R9), “Cultura, historia” (R10)“Africanos que por muitos anos foram
escravizados com fome e sofrimento” (R11), “Um continente muito populoso, com
varios povos e pessoas carentes” (R12), “Um pais onde vivem os descendentes de
africanos” (R13) “Pobreza, linguas diferentes” (R14), “Vem o cenario dos animais
como (guinus e gazelas)” (R15), “Pobreza, seca, fome” (R16), “africanos, culturas
diferentes de hoje em dia, brincadeiras que quase todo mundo conhece” (R18), “um
continente pobre e com poucos recurso para sobrevivéncia” (R19), “ Quilombos e
revoltas” (R20), “Mata, animais” (R21), ‘pra mim era um lugar onde frequentavam

muitos animais mais depois que eu fui saber que morava pessoas e criangas” (R22).

O carater selvagem ainda se encontra presente em grande parte das respostas
dos estudantes. Mas o que pode ter levado a isso? Como essas narrativas ainda se
fazem presente apos duas décadas da obrigatoriedade da tematica em sala de aula?
Sao questdes por ora complexas. Do curriculo ao cotidiano dos estudantes, séo varias
as esferas a serem consideradas, visto que eles ndo aprendem sobre Africa apenas

na escola, havendo outros loci que dao sentidos a essa tematica.

Um dos motivos que levou a essa ideia preconceituosa e reducionista seria
a invisibilidade dos africanos e dos afrodescendentes e de sua historia na
escola. Se pegarmos os livros didaticos como exemplo, perceberemos que
uma parcela muito pequena dos conteudos trabalhados esta relacionada a
Africa, que quando aparece, é para reafirmar a dominagdo europeia seja
com a escravizagao, seja com o neocolonialismo entre outros. Pouco se fala
da resisténcia africana ou coloca esse povo como agente da sua propria
histéria. E como se a Africa s6 passasse a ter alguma importancia quando
0s europeus la chegam. (Janz, 2016, p. 29).

Cabe ressaltar que as imagens referentes ao objeto ausente (Chartier, 1991)
gque se apresentam nas respostas dos estudantes podem estar vinculadas a
representacdes de fora do ambiente escolar e que sao pouco problematizadas e

3 Para a realizagdo da analise das respostas do questionario aplicado no primeiro semestre de 2022,
os estudantes que colaboraram tiveram suas identidades preservadas. Com isso, sua nomenclatura
€ descrita como R1 a R22, sendo a letra “R” correspondente a palavra “Resposta” e o numero
correspondente a identidade do estudante.
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desconstruidas nas aulas de histéria. Para isso, as reflexdes da Didatica da Histéria™
se fazem necessarias nas analises de tais representac¢des. Considerando seu aspecto
normativo e empirico, buscando questionar o contexto sociocultural em que os
estudantes estado inseridos, € possivel observarmos que os aspectos da vida para
além da escola podem construir visdes sobre praticamente todos os assuntos que
dizem respeito a histéria.

Ao dialogarmos com as ideias prévias dos estudantes, compreendemos os
conceitos e o0s pré-conceitos construidos em outras instancias de saber,
possibilitando, assim, a producdo do conhecimento histérico com a mediacdo do
professor. Quando n&o dialogamos com a turma e partimos do material ou de uma
exposicao de conteudo, ndo sabemos o sentido historico que aqueles os estudantes
atribuem na sua vida pratica, o que dificulta a aprendizagem historica.

Em interseccdo a argumentacao da questdo 1, cabe destacar as respostas da
questdo 2, que levanta dados importantes da cultura historica’ dos estudantes, do

contato com os meios de comunicagao e de suas relagdes com a escola.

Questao 2:
— Nesta questéo, vocé pode marcar uma alternativa ou mais. Em quais
lugares vocé ja viu, ou ouviu falar sobre Africa?
I. Naescola.
. Em casaou foradaescola.
lll.  Natelevisdo, em um programade TV, filme, documentério ou desenho.
IV. Nainternet.

V. Outros (escreve abaixo).

Todos os estudantes responderam e essa questao, sendo a mais selecionada
a alternativa “lll Na televisdo, em um programa de TV, filme, documentario ou
desenho”, marcada por 20 estudantes. Na sequéncia, vem a alternativa “| Na escola”,
marcada por 19 estudantes. Em terceiro, a alternativa “IV Na internet”, com 11

marcacgoes, e, ao final, as duas menos selecionadas foram “ll Em casa ou fora da

14 A Didatica da Historia como disciplina visa problematizar varios aspectos da Historia, investigar o que
€ aprendido no ensino de historia, sendo considerada a tarefa empirica da Didatica da Histéria, o que
pode ser aprendido, como tarefa reflexiva, e o que deveria ser aprendido, como tarefa normativa.
Nesse sentido a Didatica da Historia esta preocupada com a formacgao, o conteudo e os efeitos da
consciéncia histérica. (Bergmann, 1989-1990).

5 A cultura historica refere-se ao modo com os diferentes individuos se relacionam com o passado, as
formas pelas quais séo elaboradas experiéncias no tempo e no espaco. (Gontijo, 2019).
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escola”, com 8 respostas, e a alternativa V com 2. Os dois estudantes que
selecionaram a ultima alternativa sdo R1 e R2 e disseram que também ja ouviram falar
de Africa na igreja.

E interessante observar que a alternativa | ndo apareceu como a mais
selecionada, mas teve um numero consideravel de respostas; porém, esta atras dos
grandes meios de comunicacao de massa. Podemos inferir que, embora a escola se
apresente muito proxima da alternativa mais escolhida, esse espaco perde para outros
lugares. Dessa forma, evidencia-se que a Africa se apresenta nas respostas como um
assunto que esta presente em varios lugares, ou seja, as tematicas nao estao presas
a escola, a historia africana esta para além do Ensino de Histéria escolar. O
conhecimento histérico esta na vida pratica e cotidiana dos sujeitos (Rusen, 2006, p.
12). Mas qual(is) conhecimento(s) €(séo) esse(s)?

Seréa a Africa “um pais cheio de culturas, varias linguas e uma variedade de
povos” (R2), ou “um pais onde vivem os descendentes de africanos” (R13), ou até
mesmo um lugar com “bastante animais e pessoas de pele morena” (R8)? (grifos
NOSSso0S).

Embora ndo seja um nimero expressivo, a ideia de Africa como um pais precisa
ser discutida, pois esse entendimento pode se vincular a outras representagoes.
Estudantes do 92 ano do Ensino Fundamental ja deveriam ter tal conhecimento. Caso
a investigacao estivesse sendo realizada com estudantes do 62 ano, a analise poderia
ser outra, pois fatores como a transicéo dos anos iniciais para os anos finais do Ensino
Fundamental, a adaptacdo a uma nova escola (considerando que grande parte muda
de escola), a diversidade de docentes e a carga horaria diferenciada geraria impactos
em suas respostas.

Outro fato também deve ser destacado: o questionario foi respondido em um
contexto de reorganizacdo escolar em virtude da pandemia de covid-19. Os
estudantes acessavam a escola durante a pandemia apenas para a retirada de
materiais para estudo. Os docentes da educacao basica do estado do Parana, mesmo
sem recursos suficientes para a realizagao das aulas, iniciaram, apos um tempo, aulas
remotas, mas havia baixa adesao devido as dificuldade de acesso, a precarizagao e
a desigualdade. Esses fatores podem ter gerado algum grau de influéncia nas
respostas, visto que a rotina de estudos e a vida familiar dos estudantes foi
diretamente impactada pelo ocorrido, e ndo podemos desconsiderar o déficit de

aprendizagem que aquele momento causou na formacgao dos estudantes.
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Até a aplicacao do questionario, os estudantes passaram por, pelo menos, 8
anos de escolarizacdo no Ensino Fundamental. E necessario considerar que
descolonizar os curriculos e as estruturas de pensamento discente e docente que
criam imagens universalistas de povos e lugares ndo se faz em um curto periodo de
tempo. Porém, questdes que podem ser caracterizadas como conhecimentos de base
ja poderiam estar amadurecidas nas respostas dos estudantes, como a desconexao
do viés exotico do continente, principalmente em razdo da obrigatoriedade dessa
tematica nos curriculos a partir da lei n. 10.639/2003.

A perspectiva eurocéntrica insere os lugares nas bordas do planeta, e
descontinuar a imagem de Africa como selvageria ou tutela deve ser uma atitude
cotidiana nas escolas e nas aulas de histéria. Krenak (2020) destaca que os unicos
povos que consideram necessario ficar vinculado a terra sdo aqueles que foram
esquecidos nas margens das sociedades, na beira dos rios ou dos oceanos. Ainda
que a discussdao do autor esteja vinculada aos povos indigenas, € interessante
salientar que a ideia de Africa apresentada nas respostas é essa: esquecida,
violentada e tutelada. De acordo com a perspectiva da violéncia etnocéntrica, é
necessario que esses povos sejam representados dessa maneira, cristalizados em um
conhecimento que, a cada dia, torna-os mais pertencentes ao passado; visao que
também, infelizmente, estd presente em representacdes sobre os povos indigenas.

A diversidade cultural africana € mencionada em algumas respostas. Mesmo
nao sendo exemplificada, evidencia-se a representacdo do continente como um lugar
de varias culturas. Mas afinal, de quais culturas estamos falando? A generalizagao é
algo recorrente. O conhecimento sobre a Africa néo fica claro, sendo reduzido a ponto
de nutrir percepgoes universais. O problema pode residir no fato de que caracteristicas
unicas de determinados povos podem ser esquecidas voluntariamente. Narrativas
mitologicas podem se fortalecer, como o mito de um Egito branco, onde piramides
foram construidas por nao terraqueos, ou de que o “inicio” da histéria da humanidade
esta diretamente ligado a narrativas greco-romanas. Sao exemplos de conhecimentos

forjados por necessidades colonizadoras particulares.

O conhecimento é criado e é transformado de acordo com desejos e
necessidades particulares assim como em resposta a exigéncias
institucionais. O conhecimento esta ancorado em projetos com uma
orientacao historica, econdmica e politica. O que desvelou a “colonialidade”
€ a dimensao imperial do conhecimento ocidental que foi construida,
transformada e disseminada durante os ultimos 500 anos.

E a colonialidade do conhecimento e do ser o que se esconde por tras da
celebracao de rupturas epistémicas e de mudancgas paradigmaticas. Tanto
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aquelas como estas formam parte de, e sucedem em uma concepg¢ao de
conhecimento que se originou no Renascimento europeu (ou seja, nesse
espaco e tempo) e chegou ao coragédo da Europa (Alemanha, Inglaterra e
Franga) através da llustragdo. (Mignolo, 2017, p. 24).

A desqualificacdo dos conhecimentos produzidos por povos pertencentes a
lugares que foram alvo de assalto € algo que se apresenta nas respostas, mesmo
considerando a geografia diversa do continente. Isso pode ser visto na resposta de
R9, “E o segundo continente mais populoso da terra”, ou de R4, “Representa cerca de
um 7° da populagdo mundial e 54 paises independentes”. A representacdo que
prevalece em evidéncia sdo as que se assemelham a de R22: “pra mim era um lugar
onde frequentavam muitos animais mais depois que eu fui saber que morava pessoas
e criangas”.

Como ja destacado, a vida pratica produz e reproduz representac¢des de mundo
e, em meio a isso, 0 caminho a ser seguido é o de encontro com tais elementos que
constituem o cotidiano dos estudantes. As pesquisas emergentes em Ensino de
Historia'® apontam que a escola ¢ apenas um dos espacos de significacdo de
determinadas tematicas; nesse caso, a escola € um dos lugares institucionalizados de
construcdo de conhecimentos sobre Africa e cultura afro-brasileira. Representacdes
de mundo s&o produzidas a todo momento, e se preocupar com tais produg¢des e com
os diversos contextos € uma das tarefas da Didatica da Historia, campo de estudo que
se constitui como um dos caminhos trilhados para pensar as respostas dos estudantes
(Bergmann, 1991).

Um programa de TV, um filme ou algo difundido pelos meios de comunicacao
devem ser considerados espacos de construcao de sentidos — nesse caso, de
representagdes. Um simples filme que passa durante a tarde no aprazivel momento
do café das 15 h pode passar despercebido no que se refere a construcao de
esteredtipos sobre Africa. Quem iria parar para refletir se, em um momento tdo
prazeroso, poderia estar construindo sentidos em suas percepcoes sobre tematicas
historicas? Possivelmente a resposta seria ninguém. Os sujeitos, em sua maioria, hdo
buscam tais reflexdes — e ndao podem ser considerados culpados por isso.

Espacos como os meios de comunicagao produzem nogoes de mundo que, em
muitos casos, ndo consideram as realidades complexas e diversas. E necessario

manter as narrativas que sustentam uma epistemologia ocidentalizante. Para tais

6 Discusséo realizada no capitulo 1.
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representacgoes, € lucrativo e necessario se manterem vivas € ndo corromperem a

manutencao dos poderes globalizantes.

O eurocentrismo ndo é exclusivamente, portanto, a perspectiva cognitiva dos
europeus, ou apenas dos dominantes do capitalismo mundial, mas também
do conjunto dos educados sob a sua hegemonia. E embora isso implique um
componente etnocéntrico, este nao o explica, nem é a sua fonte principal de
sentido. Trata-se da perspectiva cognitiva durante o longo tempo do conjunto
do mundo eurocentrado do capitalismo colonial/moderno e que naturaliza a
experiéncia dos individuos neste padrao de poder. Ou seja, fa-las entender
como naturais, consequentemente como dadas, nao suscetiveis de ser
questionadas. (Quijano, 2013, p. 69).

A ideia de que gosto ndo se discute pode ser interpretada como uma falacia
contemporanea, uma maxima que gera falsa concepc¢ao do “outro”. Nossos gostos sao
lidos como naturais, mas tém interferéncia de padrdes impostos por lugares de poder;
€ preciso desconstrui-los. O eurocentrismo ndo esta presente apenas na perspectiva
europeia, ele surge das mais diversas sociedades que foram educadas sob sua
episteme. As respostas as questdes 1 e 2 podem ser passiveis de interpretagbes que
apontem para esse fato: estudantes que passaram por uma escolarizagcao
eurocentrada.

Tais representacbes nao podem continuar sendo parte dos saberes de
estudantes que estdo findando o Ensino Fundamental. O padrao de poder, como
menciona Quijano (2013), deve ser questionado. Devem ser pensadas novas formas
de representar Africa, qual seja, o comprometimento de professores e estudantes com
a problematizagcao dessas estruturas. Mas e as representagbes que estdo para além
da escola? Bem, estudantes comprometidos com a desconstrucao de sentidos
cristalizados nao terdao problemas significativos para produzirem novos olhares para
tais equivocos.

E necessario que novas abordagens sejam recriadas e praticadas na escola,
considerando a vida para além do processo de escolarizagdo. A descolonizagao e seu
projeto académico-politico deve ser entendida como esclarecedora e sistematizadora
do que esta em jogo, auxiliando no que tange a colonialidade do poder, do ser e do
saber, a fim de transformar as realidades de que fazemos parte. (Costa; Torres;
Grosfoguel, 2020). O eurocentrismo que se encontra nas repostas dos estudantes foi
minuciosamente estruturado por epistemes colonizadoras, trazendo consigo a
complexa tarefa de desconstrucao.

O padrao de Europa que se elucida nas respostas pode ser questionado por

sua propria constituicdo enquanto conhecimento globalizante. As influéncias que
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formaram o que a Europa denominou de “moderno” sdo muitas: a concep¢ao do
‘mundo” greco-romano como “‘comec¢o” e a ideia de uma historia central ndo s&o
formadas apenas por ideais de um unico povo que se justifica como global.

De forma contundente, Dussel (2005) apresenta como as influéncias de outros
“‘mundos” construiram a ideia de Europa Moderna, essa representacao de um modelo
tido como unico e inatingivel de sociedade que se apresenta nas respostas dos

estudantes.

O lugar da futura Europa (a “moderna”) era ocupado pelo “barbaro” por
exceléncia, de maneira que posteriormente, de certo modo, usurpara um
nome que nao lhe pertence, porque a Asia (que sera provincia com esse nome
no Império Romano, mas apenas a atual Turquia) e a Africa (o Egito) sdo as
culturas mais desenvolvidas, e os gregos classicos tém clara consciéncia
disso. (Dussel, 2005, p. 24).

A Europa que se apresenta em materiais didaticos, por exemplo, ndo é a que
considera a barbarie, mas € representada por povos que mercadejavam e formavam
rotas culturais como pertencentes a formacgao da ideia de “moderno”. O século XV
inaugura o que compreendemos tradicionalmente na histéria como Idade Moderna.
Mas moderna para quem? A ideia de modernidade esta vinculada aos ideais europeus
de sociedade, que, durante o processo de colonizacao, a difundem de forma violenta

para o mundo atlantico.

A Modernidade, como novo “paradigma” de vida cotidiana, de compreenséao
da histéria, da ciéncia, da religido, surge ao final do século XV e com a
conquista do Atlantico. O século XVII ja é fruto do século XVI; Holanda,
Franca e Inglaterra representam o desenvolvimento posterior no horizonte
aberto por Portugal e Espanha. A América Latina entra na Modernidade
(muito antes que a América do Norte) como a “outra face”, dominada,
explorada, encoberta. (Dussel, 2005, p. 28).

E interessante pensar em como a Europa, que sofreu tantas influéncias de
povos caracterizados como hao europeus, nao considera tais sensibilidades de mundo
em sua formacao como “civilizacdao”. As nocdes de mundo cristdo e eurocentrado nao
carregam as influéncias de Africa e Asia, por exemplo. Com isso, éimportante destacar
gue nas aulas de histéria, mesmo que rapidamente, é ensinado que as bases formam
o tal mundo europeu. No curriculo isso estda posto, mas cabe ressaltar essas
formacgdes junto aos estudantes a fim de que o proprio eurocentrismo seja
desconfigurado e novas percepg¢des acerca de regides para além das estruturas

globalizantes de poder sejam consideradas e legitimadas.
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A modernidade ocidental € comumente entendida como a época da
mais avancada forma de civilizagcdo em comparagao a outros arranjos
socio-culturais, politicos e econbmicos que aparecem como mMenos
civilizados, nao civilizados, selvagens ou primitivos. (Torres, 2020, p.
30).

O conhecimento histérico produzido nas aulas de histéria deve estar
comprometido com a diversidade e a complexidade do processo histérico. A
linearidade que fez (e faz) parte da producdo historiografica carece de
questionamentos juntamente aos estudantes.

No Quadro 1, é possivel observar algumas influéncias de povos que formaram
0 que podemos chamar de Europa Moderna e, a partir disso, considerar as multiplas
culturas que a formaram para problematizar o dominio de determinados povos do
continente europeu e suas justificativas infundadas para com os mundos colonizados.

A partir de problematizagcées como essa, os estudantes poder&do observar, com
mais critérios, a estruturacdo dessa modernidade europeia, identificando
caracteristicas que tém a funcado de desmistificar concepgdes cristalizadas nesse

imaginario.
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Quadro 1— Sequéncia histérica do mundo grego a Europa Moderna

Fenicia, Semitas, etc. Egipto, etc. Povos do Norte

. Mundo griego clasico
< e helenistico

Mundo romano ocidental

Mundo bizantino oriental

—— Mundo arabe-muculman

Mundo germano-latino ocidental S (también judio)
(desde o séculoXIl) (desde o séculoVIII)
!
Renacimiento italiano (o séculoXV) =c= Espanha, Portugal

Descobrimento 1492

|

||
Europa "moderna”
|| |

Esclarecimentos sobre as setas: a influéncia grega ndo é direta na Europa latino-ocidental
(passa pelas setas a e b). A sequéncia ¢ da Europa moderna ndo entronca com a Grécia,
nem tampouco diretamente com o grupo bizantino (seta d), mas sim com todo o mundo
latino romano ocidental cristianizado.

Fonte: Dussel (2005, p. 25).

As intersecc¢des estabelecidas pelas rotas culturais e comerciais do mundo nao
europeu podem ser utilizadas como estratégicas em relacdo a desconstrucao e a
problematizacdo das representacdes apresentadas na escola e fora dela. Os ideais
gue se apresentam como algo estabelecido sdo passiveis de serem repensados e,
consequentemente, as sociedades globais que foram marginalizadas podem ter seu
respeito e sua valorizagdo.

Até o momento, foram identificados alguns pontos iniciais de fragilidade em
relagdo ao conhecimento sobre Africa. De acordo com a fonte analisada neste
trabalho, a escola ndo se apresentou como destaque em representacao sobre a
tematica, sendo os meios de comunicacdo a alternativa de maior selecao pelos

participantes.
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A questao 3 teve como objetivo investigar quais povos do continente africano
os estudantes conhecem ou ja ouviram falar. Essa questao foi respondida por 19

estudantes participantes da pesquisa.

Questéo 3

— Quais povos do continente africano vocé conhece?

“‘indios, escravos” (R1), “indigena, quilombola” (R3), “a terra se divide em 6
continentes: América, Africa, Asia, Europa, etc” (R4), “nenhum” (R5), “indigenas” (R6),
“América, Africa, Asia, Europa” (R7), “Néo sei explicar” (R8), “A terra se divide em seis
continentes: América, Africa, Asia, Europa e Oceania” (R9), “acho que conheco mas
no momento ndo me lembro” (R10), “Nenhum povo especifico” (R12), “Alguns mas eu
néo lembro” (R13), “Ndo conhego” (R14), “Nenhum geografia ndo € meu forte” (R15),
“Ndo conheco nenhum povo africano” (R17), “Os indigenas, tem varias tribos
diferentes s6 que ndo tenho em mente os nomes deles” (R18), “Nenhum” (R19),
“Africa, Asia, Europeia” (R20), “Ndo conhegco nem um” (R21), “povos indigenas,

africanos” (R22).

As respostas sao intrigantes e preocupantes, levando em consideragao que o
conteudo dessa questao ja busca uma investigacao sobre a diversidade cultural do
continente e sua multiplicidade de povos, desde a Africa antiga até a contemporanea.
A referéncia aos povos indigenas apareceu em cinco respostas, e nenhum povo ou
qualquer caracteristica de Africa € mencionada nas respostas, a ndo ser a palavra
“africano(s)”. Quais motivos podem ter levado a essas respostas? Como estudantes
do 92 ano nao se recordam de povos do continente africano?

E uma problematizacdo complexa. Podem ser varios os fatores que levaram a
essas respostas. Nem mesmo o Egito apareceu; talvez por uma caracteristica propria
do eurocentrismo: a exclusdo do Egito do continente africano. Essa foi uma
problematica presente durante muito tempo no processo de escolarizacdo dos
estudantes. Quando questionados sobre a localizacdo geografica do Egito, eram raros
0s momentos em que o continente africano aparecia. Acreditara-se que o problema ja
era superado, mas para os estudantes participantes da pesquisa, talvez nao.

O Ensino Fundamental nivel Il (ou anos finais) € composto por quatro anos. De
acordo com o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (Crep), em consonéancia com
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0 que orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a organizacédo dos

contetidos que abordam povos africanos por ano se encontra da seguinte forma'’:

62 Ano

Unidade Tematica: A invencao do mundo classico e o contraponto com
outras sociedades.

Objetos de conhecimento: Povos da Antiguidade na Africa (egipcios), no
Oriente Médio (mesopotamicos) e nas Américas (pré-colombianos).
Orientacdes de conteudo: Egito Antigo, Reino Kush, Mesopotamia, Hebreus,
Fenicios, Persas, Povos, originarios da América: Maias Astecas e Incas.
Objetivos de Aprendizagem: PR. EFO6HIO7. a. 6. 10 Identificar e
compreender aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais nas
diferentes formas de registro das sociedades antigas da Africa, do Oriente
Médio, da Asia e das Américas, distinguindo alguns significados e o legado

presentes na cultura material e na tradi¢cdo oral dessas sociedades.

Ja na unidade tematica “Logicas de organizacgéao politica”, sdo abordados temas
como “O Mediterraneo como espaco de interagao entre as sociedades da Europa, da
Africa e do Oriente Médio” e “As diferentes formas de organizacéo politica na Africa:
reinos, impérios, cidades-estados etc”.

Cabe destacar que o fato de esses temas estarem presentes no documento que
estabelece e organiza o que deve ser trabalhado ndo garante que eles sédo, de fato,
abordados em sala de aula. Mas é interessante dar enfoque a possibilidade de
problematizar esses conteudos com os estudantes. Ndo se tem a intengao aqui de
detalhar o curriculo, mas ressaltar a presenca do continente africano e seus povos na
sua organizacao dos conteudos previstos para trabalhar em sala de aula.

No 72 ano, por exemplo, na unidade tematica “Logicas comerciais e mercantis
da Modernidade”, destaca-se o conteudo “Africanos no Brasil”. No 82 ano, como objeto
de conhecimento, tem-se “O imperialismo europeu e a partilha da Africa e da Asia”, “O
escravismo no Brasil do século XIX: plantations e revoltas de escravizados,
abolicionismo e politicas migratérias”. Por fim, no 92 ano, série em que estdo os
estudantes participantes da pesquisa, sao elencados os seguintes objetos de

conhecimento: “A questao da falta de insercao dos negros no periodo republicano do

7 Apenas o 62 Ano foi inserido na formatagdo que consta no Crep Parana para exemplificar a
organizagao do documento, o restante dos anos foi incorporado a discussao do texto, ndo seguindo
a formatacéo do documento.
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pos-abolicdo”, “Os movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura afro-brasileira
como elemento de resisténcia e superacdao das discriminagcoes”, “As questdes
indigena e negra e a ditadura” e “A Constituicdo de 1988 e a emancipagédo das
cidadanias (analfabetos, indigenas, negros, jovens etc.)”.

Mesmo que de forma ainda insuficiente em comparacao as tematicas voltadas
para historia europeia, estao presentes no curriculo as possibilidades de se trabalhar
povos africanos com esse recorte. Ndo se pode afirmar que apenas um fator levou os
estudantes a responderam o que foi destacado anteriormente. Sdo varias as nuances
que rodeiam o ensino de histdria da Africa: a subjetividade docente ao priorizar alguns
assuntos, um curriculo engessado que o professor precisa seguir devido a cobrancgas
— no caso do estado do Parana —, o interesse dos estudantes em relagao ao tema,
as formas que tais povos sédo abordados, a metodologia que desconsidera as ideias
prévias dos estudantes etc. Ou seja, os fatores sdo complexos.

O processo da descolonizagdo deve ser continuo. S40 varios os motivos para
qgue os alunos nao se recordem de nenhum povo do continente, mas o fato de as
respostas estarem colocadas das formas que estdo pode ser colocado em estado de
alerta. Nao se recordar faz parte de nossa memoria, que contém lembrangas e
esquecimentos, voluntarios e involuntarios. Porém, com os ataques que a educagao
publica vem recebendo nos ultimos anos, € necessario que estejamos vigilantes, como

diz hooks (2013) ao apontar algumas questdes que a academia vem sofrendo.

Para nos comprometer com a tarefa de transformar a academia num lugar
onde a diversidade cultural informe cada aspecto do nosso conhecimento,
temos de abragar a luta e o sacrificio. Nao podemos nos desencorajar
facilmente. Nao podemos nos desesperar diante dos conflitos. Temos de
afirmar nossa solidariedade por meio da crenga num espirito de abertura
intelectual que celebre a diversidade, acolha a divergéncia e se regozije com
a dedicacao coletiva & verdade (hooks, 2013, p. 50).

O comprometimento é a grande chave, pois

[..] ndo bastam apenas o reconhecimento e a vontade politica para
descolonizar a mente, a politica, a cultura, os curriculos e o conhecimento.
Essa descolonizagcdo tem de ser acompanhada por uma ruptura
epistemoldgica, politica e social que se realiza também pela presenga negra
nos espacgos de poder e decisdo; nas estruturas académicas; na cultura. Na
gestéo da educacdo, da saude e da justica: ou seja, a descolonizagao, para
ser concretizada precisa alcangar ndo somente o campo da produgcdo do
conhecimento, como também as estruturas sociais de poder. (Gomes, 2020,
p. 225-226).

As respostas dos estudantes a questao 3 acendem uma luz vermelha. Mesmo

apontando em outra questao que ja ouviram falar do assunto, hd um grande siléncio
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sobre ele. Esse siléncio pode ter raizes profundas, pode ser intencional ou ndo, mas
€ evidente que ainda ha muito que se preocupar. O ndo conhecimento sobre a
diversidade africana € um problema que pode influenciar a continuidade de ideais de
mundo centradas na perspectiva eurocéntrica. Estudantes que nao tenham
ferramentas suficientes para pensar o processo histérico podem ter sua aprendizagem
histérica comprometida; neste caso, conexdes que podem e devem ser estabelecidas
entre o continente africano e o Brasil podem ser silenciadas.

Foram anos de lutas e de reinvindicagdes para a inser¢ao do continenteafricano
nos curriculos escolares. Sao 20 anos da lei n. 10.639/2003 e 15 anos de lei
n. 11.645/2008 que trata do ensino sobre as populagdes indigenas — que, neste caso,
teve maior protagonismo nas respostas em comparag¢ao ao objetivo da questao. Isso
nao pode ser caracterizado como errdneo, sendo necessario destacar a diversidade
cultural dos povos originarios do que, posteriormente, foi chamado de Brasil; porém,
o objetivo principal da interrogativa ndo dialogava diretamente com essa tematica.

A Questao 4 indagou os estudantes a respeito da multiplicidade linguistica de

Africa, juntamente com sua extensao territorial.

Questédo 4
— O continente africano tem grande extensao territorial, mais de mil linguas
e possui mais de 50 paises.

a) Concordo, o continente africano tem grande extenséo territorial e é muito
diverso culturalmente.

b) Discordo, o continente africano ndo tem uma grande extensao territorial e
néo possui tantas linguas e paises.

c) Na&o sei.

A questéao 4 foi respondida por todos os participantes da pesquisa, totalizando
as 22 respostas. A alternativa mais selecionada pelos estudantes foi “a”, com 16
marcacdes, seguida da alternativa “c”, com 5 e, por fim, a “b”, com uma marcacéao.

Apesar de nenhum dos povos do continente africano aparecerem, a maioria dos
estudantes concordou que o continente tem uma grande extensdo territorial e
multiplicidade de culturas. Talvez isso esteja relacionado a propria alternativa que, de
alguma forma, pode ter levado a essa resposta. Mesmo instigados a responderem com
sinceridade, durante a aplicagcdo do questionario foi notada a necessidade que alguns

estudantes tinham de “acertar” as respostas, mesmo eles sendo alertados que
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nao se tratava de assinalar a resposta correta ou errada, mas que se buscava
conhecer o entendimento que eles tinham sobre tal tematica.

O fato de a alternativa “a@” ser a mais selecionada ndo demonstra que a
representacdo sobre Africa se desligue das questdes anteriores. A generalizacdo do
continente € uma das problematicas mais presentes no decorrer da analise do
questionario. Com isso, podemos estabelecer um didlogo com a pesquisa de Janz
(2016)'8, que problematiza a seguinte questao respondida pelos participantes de sua
pesquisa: “Nao existem grandes diferencas entre as praticas e tradicbes dos
diferentes povos do continente africano hoje” (Janz, 2016, p. 170). A autora aponta

que,

[...] de um modo geral, a maior parte dos alunos percebeu que a afirmagao
estava equivocada. No universo total, 55% dos alunos discordaram em
alguma medida da afirmacdo, 21.9% concordaram ou concordaram
totalmente e 23.1% ndo souberam opinar. (Janz, 2016, p. 179).

Os dados da pesquisa de Janz (2016) apontam que os estudantes da escola
publica — lembrando que a pesquisa contou com escola publica e privada —
demonstram um ritmo mais lento em suas percecdes sobre a questdo. E importante
destacar os pontos de avango, mesmo que ainda ndo sejam suficientes para a
construcao de representagdes desvinculados do viés europeu.

As respostas do questionario se assemelham em partes com o que Janz
(2016) observou, mesmo que com objetivos distintos de pesquisa — em nosso caso,
os estudantes de escola publica ainda tém representacdes equivocadas sobre Africa.

As representacdes podem estar vinculadas a cultura historica dos participantes,

sendo esse conceito definido por Risen como

[...] o campo da interpretacdo do mundo e de si mesmo, pelo ser humano, no
qual devem efetivar-se as operagbes de constituicdo do sentido da
experiéncia do tempo, determinantes da consciéncia histérica humana.”
(Rasen, 2010, p. 121).

As interpretacdes de mundo dos estudantes corroboram que Africa tem uma
diversidade cultural, mas eles ndo sabem que culturas sdo essas. Isso pode ser o
resultado, como ja mencionado, de anos de escolarizacao sob a ética de uma histéria
construida e ensinada que nega e marginaliza povos que habitam territorios de Africa,

América Latina e Asia.

'8 Discutido no capitulo 1.
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A principio, com base nas respostas as questoes 1, 2, 3 e 4, € notavel que a
maioria dos estudantes participantes da pesquisa ainda mantém varias narrativas
problematicas a respeito de Africa. O carater exdtico e o desconhecimento sobre seus
povos ainda se mostram contundente. A escola n&o aparece como o primeiro meio de
referéncia sobre Africa, mesmo constando no curriculo com possibilidades de
abordagens, principalmente com a legislacdo vigente que trata da obrigatoriedade
dessa abordagem.

E preocupante pensar que pouco se conhece sobre o continente, mas é
relevante apontar quais os possiveis motivos que podem ter levado a essas
consideracoes. As estruturas do pensamento colonizador se impdem em varias
esferas: na escola, nos meios de comunicagao, nas cidades etc. Frente a esse cenario,
cabe destacar o papel de docentes comprometidos com o cumprimento da legislacao
e a descontinuidade dessas questdes que chamam atencdo em sala de aula.
Professores e professoras da educacao basica e da formacao de professores devem

se tornar vigias, visto que os dados nao sao favoraveis.

2.1.1 Representacdes sobre a relacdo Brasil/Africa

“Sim; pois muitas vezes as suas dancgas sdo usadas como uma forma de expressar
0s seus sentimentos e os quilombos foram criados como uma forma de os

escravizados se refugiarem”.

Na musica “Meu ritmo”, do rapper brasileiro Rincon Sapiéncia, logo em suas
primeiras frases, o cantor destaca: “Essa aqui € mais uma pra gente entendercomo
0 nosso lugar e o continente africano nao é tao longe, certo?”. Em seguida: “A danca
€ como ginastica, ela tem a cintura elastica, ancestralidade em pratica, eu confesso
gue € nossa tatica, afinal de contas multiplica, essa multiddo, matematica, sente o
batiddo, tenho gratiddo, bencéo nossa mae dona Africa”. A musica faz parte do album
Mundo Manicongo: dramas, dancas e afroreps, langado em 2019 e que trazuma série
de influéncias de Africa na formacdo do que hoje conhecemos como culturaafro-
brasileira. Tal expressao dialoga com o que Domingues (2007) chamou de quartafase

do movimento negro.

Alguns elementos sinalizam que no inicio do terceiro milénio esta se abrindo
uma nova fase do movimento negro, com a entrada em cena do movimento
hip-hop, por vérios motivos. Trata-se de um movimento cultural inovador, o
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qual vem adquirindo uma crescente dimensado nacional; € um movimento
popular, que fala a linguagem da periferia, rompendo com o discurso
vanguardista das entidades negras tradicionais. Além disso, o hip-hop
expressa a rebeldia da juventude afro-descendente, tendendo a modificar o
perfil dos ativistas do movimento negro; seus adeptos procuram resgatar a
auto-estima do negro, com campanhas do tipo: Negro Sim!, Negro 100%, bem
como difundem o estilo sonoro rap, musica cujas letras de protesto combinam
denuncia racial e social, costurando, assim, a alianga do protagonismo negro
com outros setores marginalizados da sociedade. E parase diferenciar do
movimento negro tradicional, seus adeptos estdo, cada vezmais, substituindo
0 uso do termo negro pelo preto. (Domingues, 2007, p. 119-120).

E praticamente impossivel pensar no que consideramos como cultura brasileira
e nao esbarrarmos na cultura africana. Vocabulario, alimentacgdo, arte e religiosidade
séo grandes exemplos de manifestacdo de Africa no Brasil. Na musica destacada, o
rapper apresenta as proximidades do continente com a brasilidade; na verdade, a
brasilidade se constitui de africanidade. A musica € apenas um exemplo para pensar
0 que podemos chamar de cultura afrodiaspoérica, um sistema de codigos que foi
difundido por pessoas durante a diaspora para as Américas.

Durante o processo de escravizagdo de africanos nas Américas — em
destaque, no Brasil —, as formas de manifesta¢des contra o sistema escravocrata
foram muitas. Diante da proibicdo da manifestacdo de suas culturas, foram varias
estratégias para que suas culturas se mantivessem vivas.

Para pensar essas problematicas, a questao 5 buscou mapear a representacao
da cultura africana no periodo colonial e imperial da histéria do Brasil, a fim de
identificar se os estudantes percebem essa relacéo entre 0 nosso pais e o continente

africano, e nao somente o carater violento da escravidao.

Questao 5
— Quilombos, revoltas, levantes, musicas, e dangas praticadas por
pessoas que foram escravizadas no Brasil, podem ser consideradas

formas de resisténcia e luta contra a escravidao? Justifique.

Foram obtidas 18 respostas, as quais se alternam nas representagdes, com
enfoque a violéncia do periodo. Compreendemos que os quilombos se caracterizaram
como formas de resisténcia e reafirmacao cultural dos escravizados. As revoltas, os
levantes, as musicas e as dancas também se formaram, em muitos casos, em

oposicao ao sistema em uma tentativa de estabelecer estratégias e caminhos para a
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fuga do sistema desumano de trabalho. Com isso, destacam-se, a seguir, as respostas

dos estudantes para essa questao.

“Sim, demonstram estar se recuperando e recuperando suas forgas, pois eram muito
apanhados e obrigados a fazerem as coisas” (R1), “Talvez o sofrimento que a pessoa
pode ter passado, pode ser lembrado por dancas ou masicas, isso, pode ser usado
como inspiragdo ou influencia para lutar contra a escraviddo” (R2), “uma das formas
de resisténcia dos escravos eram revoltas nos engenhos e comércios importantes
como outros quilombos” (R4), “Sim; pois muitas vezes as suas dangas sdo usadas
como uma forma de expressar 0s seus sentimentos e os quilombos foram criados
como uma forma de os escravizados se refugiarem” (R5), “Sim, porque eram formas
de rezar formas de cacar” (R6), “uma das formas de resisténcia dos escravos revoltas
nos engenhos e comércios” (R7), “Eu acho que sim, pois essas eram formas de rezar
ou pedir ajuda” (R8), “Uma das formas de resisténcias dos escravos eram as revoltas
nos engenhos e comércios importantes e também com pessoas livres” (R9), “Acho
gue sim, talvez era assim que eles tinham uma certa motivacao para lutarem contra a
escraviddo tanto que eles conseguiram” (R10), “Sim, os quilombos serviam como
forma de proteg¢do” (R11), “Pode sim, essa era a forma de resisténcia que as pessoas
encontraram, uma forma de ndo apagar sua cultura”(R12), “Sim, eles usavam a danca
para aprender a lutar e se defender” (R13), “Sim pois mereciam seu direito de
liberdade” (R15), “Sim; pois ninguém quer ser escravizado” (R16), “Pode. Por que a
escravidao foi por muito tempo dos escravizados costumavam dancar e se para
esquecer os problemas” (R17), “Sim, porgue na época e existe ainda. Se naoestivesse
existido essa lei dos escravos serem libertos da escraviddo ai todos nos seriamos
escravos. E essas pessoas foram muito fortes e resistentes” (R18), “eu achoque sim
porque eles com esses recursos a musica e danga etc... sdo uma forma de resistir e
ficarem com a sua cultura” (R19), “Uma das formas de resisténcia dos escravos

revoltas dos engenhos e comércios” (R22).

A tematica da escravidao destacada pelos estudantes pode estar vinculada a
representacdes que ndo dialogam com histéria da Africa. O conceito de escravidado no
continente africano ndo € o mesmo da América e, com isso, podem ocorrer confusdes
ao falar sobre o0 assunto, apresentando assim uma percepgao genérica sobre o tema.
As respostas anteriores indicam isso. E necessario fazer uma articulacéo com histéria
da Africa, com pesquisas e autores comprometidos em ressaltar que existem lacunas

sobre isso.
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E consenso na historiografia que a abolicdo da escraviddo no Brasil foi o
resultado das lutas empreendidas pelos movimentos abolicionistas. Durante o império,
tais movimentos eclodiram significativamente na realidade politica do pais,
reivindicando sua insergcao na sociedade com dignidade.

Nas respostas, os estudantes apresentaram caracteristicas que podem ser
consideradas desses periodos. Nao se teve a intencédo de problematizar os periodos
em si, mas identificar as manifestacdes das culturas de Africa presentes nesses
periodos. O processo violento da escravidao se mostra significante nas respostas; as
sensibilidades dos estudantes quanto a isso é parte de suas percepc¢des sobre a
tematica. Consideram, mesmo que com algumas lacunas, que as dancas, os levantes
e os quilombos se caracterizaram como formas de resisténcia e manutencao da cultura

africana.

2.1.2 “Eu ndo sou de nenhuma religido de origem africana, mas respeito quem &’

As manifestagbes religiosas afro-brasileiras fazem parte da cultura, da
realidade e da resisténcia negra no Brasil. Segundo Prandi (2005), o candomblé é o
nome dado a religido dos orixas formada na Bahia no século XIX a partir de tradicdes
de povos iorubas, ou nagds, com suas influéncias trazidos por grupos fons'®, aqui
denominados jejes?.

A concepcao de tempo para os praticantes ndo € a mesma que conhecemos,
o tempo do capitalismo, do relégio. Segundo Prandi (2005), a concepgao de tempo é
diferente da concepcgao ocidental, e essa € uma dimensao chave da cultura e da
heranca africana. Quando se vai a um terreiro de candomblé, por exemplo, &
aconselhavel nao ter marcado nenhum outro compromisso para depois, pois nao se
sabe quando vai acabar o ritual. E comum, durante a ceriménia, que as pessoas
retirem o reldgio e desliguem seus celulares. No terreiro de candomblé, todos da
familia participam da cerimdnia ou dos preparativos para tal. A homenagem aos orixas
€ realizada durante o “xiré€” ou “brincadeira dos orixas”, caracterizado por um circulo

formado em sentido anti-horario onde sao realizados os rituais.

O dia em que se realiza o xiré para os orixads € conhecido como festa, o
mesmo que toque, uma referéncia as batidas dos tambores sagrados rum,

19 Etnia africana falante da lingua fon, localizada na Africa Ocidental, tendo sua expressividade no reino
de Daomé.
20 Termo que surgiu na Bahia para se referir a africanos escravizados provenientes do reino de Daomé.
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rumpi e Ié. Ha um calendario de festas anuais, muitas vezes baseado no
sincretismo entre catolicismo e cultos afro-brasileiros, que pode variar
conforme a regido do pais ou o terreiro, pois cada lideranga goza da
autonomia para realizar suas proéprias festividades e constituir seus grupos de
adeptos. (Santos, 2012, p. 13).

No candomblé, ndo existe a figura do Diabo, pois essa € uma construgao do
cristianismo. Portanto, atribuir tais caracteristicas as religides de matriz africana é
demonstrar desconhecimento da religido e, logicamente, reforcar um estereotipo
negativo sobre a pratica religiosa. Outro fator importante que vale ressaltar neste
momento séo as oferendas no momento do ritual. E comum que a figura de animais
de cor preta seja atribuida a pratica, mas os animais utilizados no candomblé n&o sao
animais domésticos. Se, por exemplo, a figura de um gato ou cachorro for atribuida a
tais praticas, pode ser desconsiderada, pois esse € apenas mais um estereotipo

negativo atribuido a religido.

A concepcao ioruba de reencarnacao sofreu na América a influéncia da ideia
carnica de reencarnacdo do espiritismo kardecista, religido de origem
europeia que prega a reencarnacdo como mecanismo de um sistema ético de
premiacao e puni¢do dos atos praticados em vida e que permite ao espiritodo
morto aperfeicoar-se através de muitas vidas. O Kardecismo tem uma
concepcgao de tempo repetitivo e espiral, que expressa mudancga, evolugao
espiritual, aperfeicoamento voltado para o futuro neste e no outro mundo, tudo
muito diferente da vis&o africana. (Prandi, 2005, p.39).

Ja umbanda vem de mbanda, palavra africana cujo significado pode ser “tabu”,
“coisa sagrada”, “suplica” ou “invocar os espiritos”. A umbanda é caracterizada por
uma selecao de valores doutrinarios e rituais oriundos do candombilé.

Essa exposicdo sobre esse tema se da pelo fato de as questdes 6 e 7 do
questionario dialogarem com os saberes dos estudantes a respeito das religides de

matriz africana. Com 17 respostas, a questao 6 teve as seguintes percepgoes:

Questéao 6

— Qual a sua opinido sobre as religides de matriz africana?

“Néo sei, ndo se lembro de como era as religibes” (R1), “Uma variedade de religibes
a maioria das religides rem origem africana, cristianismo € um exemplo, a maioria dos
brasileiros acredita no cristianismo, a religido se espalha por toso os paises. Umbanda
também €& exemplo” (R2), “Apenas algumas décadas a policia invadiu terrenos
destruiu altares e prendiam as pessoas que seguiam da matriz africana” (R4), “‘tem

varias religides algumas se ligam a deus e outras a deuses” (R6), “Apenas algumas
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décadas, a policia invadiu os terrenos destruiram altares e prendiam as pessoas que
seguiam as religibes de matriz africana” (R7), “Eu concordo, pois, Deus é o mesmo.
Mas tem alguns povos que acreditam em outros deuses” (R8), “Apenas algumas
décadas, a policia invadiu os terrenos destruiram altares e prendiam as pessoas que
segquiam as religides de matriz africana” (R9), “Nao sei sobre” (R10), “Eu acho que nao
devemos julgar e dar opinides sem antes conhecer e estudar sobre o assuntos pois
casa religido tem seu pontos positivos e negativos e si devemos respeitar todos com
igualmente” (R11), “Eu acho que todos devem ser respeitadas, pois cada pessoatem
seu direito de acreditar no que quiser” (R12), “Eu ndo sou de nenhuma religido de
origem africana, mas eu respeito quem é” (R13), “acho que todos tem uma forma de
acreditar em algum “deus” e isso deve ser respeitado” (R15), “So tenho respeito, ndo
tenho critica pois eles respeitam as nossas religibes e devemos 0s respeitar
igualmente” (R16), “Nao sei dizer, mas concordo com as religibes de matriz africana”
(R17), “Sei la, cada um tem sua religido e eu ndo sou racista a nenhuma religido que
as pessoas sequem” (R18), “nessa parte eu ndo posso opinar muito mas muitas das
religibes que existem hoje no Brasil grande parte delas séo de parte africana e muitas
religides que sdo essas dangas sdo de origem africana” (R19), “Néo sei” (R21), “Nao
sei” (R22).

A questao 7 teve 21 respostas:

Questéo 7

— Vocé conhece alguma religido de matriz africana? Qual?

“Néo lembro” (R1), “Cristianismo, Umbanda” (R2), “Candomblé” (R3), “Nao” (R4),
“Néao” (R5), “Nado conheg¢o nenhuma” (R6), “Ndo” (R7), “Ndo conhego” (R8), “Sim
religibes indigenas, culturas e espirituais” (R9), “Devo conhecer mais ndo me lembro”
(R10), “Sim, candomblé” (R11), “Conheco duas, umbanda e candomblé” (R12), “Sim,
umbanda e candomblé” (R13), “Nao” (R14), “umbanda candomblé” (R15), “Né&o
conhego nenhuma religido” (R17), “Né&o lembro muito bem” (R18), “Ndo” (R19), “Néo”
(R20), “Né&o conhego” (R21), “N&o sei” (R22).
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Questionados sobre as religides de matriz africana, os estudantes apontaram
que as religides que mais conhecem é a umbanda e o candomblé e que o respeito
para com tais religides deve ser cotidiano.

Na questdo 6, algumas respostas sdo iguais, como a destacada a seguir que

aparece algumas vezes “repetida”.

“Apenas algumas décadas a policia invadiu terrenos destruiu altares e prendiam as

pessoas que seguiam da matriz africana” (R4).

Mesmo que a aplicacao do questionario tenha sido monitorada para que cada
estudante respondesse de acordo com a sua opinido e sem consultar algum tipo de
material, € importante destacar que o ato de buscar uma resposta correta em outras
vias faz parte da rotina em sala de aula. O “colar’ na prova, mesmo sendo uma agao
considerada moralmente errada em sala de aula, € presente e demonstra a vitalidade
dos sujeitos que ali estao.

A R11 afirmou: “Eu acho que ndo devemos julgar e dar opinibes sem antes
conhecer e estudar sobre o assuntos pois casa religido tem seu pontos positivos e
negativos e si devemos respeitar todos com igualmente”. A resposta demonstra uma
concepcao de que, mesmo ainda sendo quase desconhecida pelos estudantes, a
questao religiosa deve ser respeitada. No Brasil ndo precisamos nos esforgar muito
para identificar casos de intolerancia religiosa, destruicdo de lugares sagrados,
agressao a pessoas praticantes de determinadas religides, imposicoes religiosas na
politica e assim se estende a lista.

A partir das respostas obtidas nas questdes 6 e 7, é possivel observarmos que
se apresentam lacunas no que diz respeito ao conhecimento sobre religides de matriz
africana. E importante destacar que, além das aulas de Histéria que abordam essa
tematica, os estudantes também tém, em sua grade curricular, aulas de Ensino
Religioso, que tem o objetivo de construir conhecimentos sobre as diferentes religides
e religiosidades no mundo, no tempo e no espaco.

Tambor de Mina, batuque, Quimbanda ou outras manifestacdes religiosas afro-
brasileiras ndo estao presentes nas respostas dos estudantes, ficando em evidéncia
apenas o candomblé e a umbanda. O desconhecimento de religiosidades de matriz
afro pode construir representacdes problematicas nos estudantes. E importante
destacar que, em um pais em que predomina a religido crista-catdlica, nao é tarefa

facil seguir outras vias de compreensao de mundo que néo seja essa. Mesmo os
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estudantes reconhecendo que existe a intolerancia e que tais religides devem ser
respeitadas, o entendimento sobre a tematica ainda esta preso a generalizagdes: nao
ha representacdes que se desvinculem concretamente desses ideais que globalizam

esteredtipos.

2.2 ESCRAVIDAO REPRESENTADA: AFRICA E BRASIL

“O portugués nem pisava na Africa e eram os proprios negros que entregavam 0s
escravos™1

As visbes sobre o processo de invasao a Africa e, posteriormente, a
desestruturacdo de sociedades africanas por meio da escravizacdo ainda se
apresentam problematicas. A fala que abre esta secdo, do ex-presidente Jair
Bolsonaro, mostra como os poderes relativizam um processo tao violento e complexo.
As falas do ex-presidente, que foram duramente criticadas pelo meio académico de
Histéria e de tantas outras areas, se apresentam como uma manifestacdo do
colonialismo e da necessidade de manter tais narrativas vivas.

Como ja mencionado, manter essas narrativas presentes no imaginario popular
€ lucrativo. Quando o problema ndo é evidenciado, medidas afirmativas ndo sao
criadas, investimentos estatais ndo sao destinados e a manutencdo do violento
eurocentrismo permanece has entranhas das sociedades. Considerando esse ponto,
a questdo 8 busca problematizar as percepg¢does que os estudantes tém sobre
escraviddo e sobre as diferencas entre a escraviddo praticada em Africa e,

posteriormente, a escravizacao nas Ameéricas.

Questédo 8

— Leia a frase e assinale a alternativa que expressa ou se aproxima da sua
opinido.

“No continente africano havia escraviddo antes mesmo da chegada dos
europeus, isso fez com que o processo de escravizagdo que ocorreu apos
0 contato entre esses povos se tornasse mais facil, pois, como essas

pessoas ja conheciam esse sistema, a adaptacédo foi mais rapida”.

21 Fala do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro em sua entrevista ao programa Roda Viva, da TV
Cultura, em 2018.
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a) A frase expressa uma visao correta sobre o processo de escravizacao
de povos africanos.

b) A frase apresenta uma visdo problemética sobre o processo de
escravizacao, pois, mesmo a escravidao estando presente no continente,
apresentava uma organizacao e sentido diferente para os povos gue a
praticavam.

¢) Nao sei, ou ndo me recordo sobre este assunto.

d) N&o sei.

Essa questao foi marcada por todos os estudantes, sendo a alternativa “b” a
mais selecionada, com 9 repostas, seguida da alternativa “c”, com 8, alternativa “a”,
com 4, e “d”, com 1. E interessante perceber que mesmo com a alternativa “b” ter
mais marcacdes e expressar um sentido “correto” para o tema, a alternativa “c”
aparece como segunda mais selecionada, ndo tendo um numero de marcagdes
significativamente diferente da alternativa “b”.

As representacdes disseminadas sobre o assunto através dos meios de
comunicagao, por exemplo, podem expressar e criar representacoes problematicas
para os estudantes e para as pessoas em geral. Como ja mencionado, os meios de
comunicacéo é o lugar onde os estudantes mais ouviram falar em Africa. E possivel
que falas como a do ex-presidente se mostrem como mecanismos de manutencao
de um discurso violento e relativizante do processo de escravidao, bem como dos
problemas que encontramos nas sociedades colonizadas.

Mesmo os estudantes compreendendo que a frase “problema” posta no
enunciado da questdo apresente uma visdao problematica do processo, é
preocupante o fato de eles ndo saberem a tematica ou ndo se recordarem dela. Nos
materiais didaticos, por exemplo, sdo raros os livros que contém discussao sobre as
diferencgas entre a escraviddo em Africa e as demais; com isso, fica a critério do
docente problematizar ou ndo o tema.

Como ja trabalhado no capitulo anterior, na escraviddo em Africa, os
escravizados ndo eram resumidos a uma simples forca de trabalho com dignidade
humana retirada; muito pelo contrario: o ser humano e sua subjetividade eram
levados em conta. A concepc¢ao de escravidao no continente nao é relacionada a
concepcao de “propriedade” ou “coisa” como difundido na escravizacdo dos

africanos pelos europeus.
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Cabe ressaltar a necessidade da desconstru¢do das representacdes sobre
escraviddao. Mesmo com pontos positivos em relagdo ao tema, como se apresenta
na alternativa mais selecionada, € necessario que a dualidade que envolve o0 assunto
seja trabalhada em sala de aula. A escraviddo praticada em Africa e a escravizacgéo
de africanos sdo assuntos distintos e merecem atencao e respeito. As percepgoes
gue ainda se mantém devem ser questionadas para que preconceitos e visdes

estereotipadas ndo se fagam mais presentes nas sociedades colonizadas.

Questéo 9
— O que vocé sabe sobre o Movimento Negro no Brasil? Justifique.

“Néo sei” (R1), “Os negros, sofrem muito preconceito no Brasil, a maioria trata os
negros diferente dos outros, apesar de tudo tem gente que ndo € preconceituosa,
mas negros no Brasil é normal, apesar de muitos refugiados da Africa para o Brasil,
o Brasil por si tem negros entdo eles sdo mesmo de nés” (R2), “Nao sei” (R3), “O
movimento negro corresponde a um movimento social e politico” (R4), “Foi uma
revolta de todos os escravizados contra 0s seus senhores, pois existia muita raiva
por conta de muitos escravizados terem sidos acoitados pelos jaguncos ou pelos
seus senhores”(R5), “Sei que alguns vem de paises/cidades diferentes” (R6),
“Movimento negro é um conjunto de movimentos sociais, politicos e cultural” (R7),
“Eu néo sei” (R8), “Corresponde a um conjunto de movimentos sociais politicos e
culturais realizados pelos negros” (R9), “Que eles lutam contra o racismo e coisas

(1774

do tipo a muito tempo e muitas pessoas nao tem ajuda” (R10), “é um movimento que
tem lutado todos os dias, mas ainda sdo muito discriminados até hoje” (R12),
‘Alguma coisa, s6 que eu ndo lembro” (R13), “Eu me lembro de um lider que se
chamava Zumbi e da capoeira que era uma forma de luta so que apesentavam como
uma forma de danga” (R15), “O movimento negro ainda bem que acabou um pouco
a escraviddo mais se em alguns paises estdo escravizando os negros” (R7), “Nao

lembro” (R18), “N&o sei sobre o assunto” (R19), “Néo sei” (R21), “Néo sei” (R22).
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E preciso compreender e reconhecer o movimento negro como um educador
em toda sua historicidade. Além das lutas empreendidas, a educacéo é uma das suas
grandes estruturas. A questao 9 teve como um de seus objetivos identifica-lo como
um movimento educativo, pois “0 Movimento Negro é um educador” (Gomes, 2017,
p. 13).

Os movimentos sociais sao produtores e articuladores dos saberes
construidos pelos grupos nao hegemonicos e contra hegemonicos da nossa
sociedade. Atuam como pedagogos nas relagdes politicas e sociais. Muito
do conhecimento emancipatoério produzido pela sociologia, antropologia e
educacao no Brasil se deve ao papel educativo desempenhado por esses
movimentos, que indagam o conhecimento cientifico, fazem emergir novas
tematicas, questionam conceitos e dinamizam o conhecimento. (Gomes,
2017, p.16).

O Movimento Negro no Brasil pode ser caracterizado como um dos principais
agentes de mudancas politicas e sociais sobre a relacdo Brasil/Africa. Segundo
Gomes (2017), se nao fosse a atuacao de tal movimento, muito do que se conhece
sobre questdes raciais e africanas talvez nao tivesse acorrido: o racismo como crime
inafiancavel na Constituicdo Federal, a obrigatoriedade de trabalhar a tematica nas
escolas, a lei de cotas e outras politicas devem ser reconhecidas como resultados da
acao dos movimentos negros.

As respostas a esta questao sao interessantes pelo fato de que o movimento
negro é reconhecido pelos estudantes como um agente de transformacgdes na
sociedade brasileira. O racismo também é destacado nas respostas, como em R2:
“Os negros, sofrem muito preconceito no Brasil, a maioria trata os negros diferente
dos outros, apesar de tudo tem gente que ndo é preconceituosa, mas negros no
Brasil é normal, apesar de muitos refugiados da Africa para o Brasil, o Brasil por si
tem negros entédo eles sdo mesmo de nds”. Em R12, é falado sobre o movimento em
si: “é um movimento que tem lutado todos os dias, mas ainda sao muito
discriminados até hoje”. Mas afinal como podemos definir Movimento Negro? Gomes
(2017) aponta:

Entende-se por Movimento Negro as mais diversas formas de organizacao
e articulagdo das negras e dos negros politicamente posicionados na luta
contra o racismo e que visam a superacao desse perverso fendbmeno na
sociedade. Participam dessa definicdo os grupos politicos, académicos,
culturais, religiosos e artisticos com o objetivo explicito de superagao do
racismo e da discriminagao racial, de valorizacao e afirmacéo da histoéria e
da cultura negras no Brasil, de rompimento das barreiras racistas impostas
aos negros e as negras na ocupacao dos diferentes espacos e lugares na
sociedade. (Gomes, 2017, p. 24).
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Domingues (2007) define o movimento como

[...] aluta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade
abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das
discriminagdes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no
sistema educacional, politico, social e cultural. Para o movimento negro, a
‘raga” e, por conseguinte, a identidade racial, é utilizada ndo s6 como
elemento de mobilizagdo, mas também de media¢do das reivindicagdes
politicas. Em outras palavras, para o movimento negro, a “raga” é o fator
determinante de organizagdo dos negros em torno de um projeto comum de
acao. (Domingues, 2007, p. 101-102).

Podemos observar que mesmo o carater violento estando presente — e nao é
um problema ele estar —, a representacdao que se tem do movimento negro dialoga
com sua forca e suas conquistas. Nomes como Zumbi dos Palmares aparecer
demonstra uma luz no fim do tunel. Ainda, definicdes como “uma revolta de todos os
escravizados contra os seus senhores”, “é um movimento que tem lutado todos os
dias, mas ainda sdo muito discriminados até hoje” mostram que as mais diversas
formas de organizacéo e articulacdo da populacdo negra, como apresenta Gomes

(2017), tém resultados na sociedade — nesse caso, no espacgo escolar.

“Que eles lutam contra o racismo e coisas do tipo a muito tempo e muitas pessoas

nao tem ajuda” (R10)

Como discutido no capitulo anterior, as lutas do movimento negro sdo de longa
data. Temos, por exemplo, a Frente Negra Brasileira, associagao politica, informativa,
recreativa e beneficente criada em Sao Paulo em 1931; o Teatro Experimental do
Negro (1944-1968), que nasceu em protesto a discriminacao racial, formando atores
e dramaturgos negros; a imprensa negra, como O Xauter (1916), Getulino (1916-
1923), A voz da Raga (1933-1937), Tribuna Negra (1935), entre outros. (Gomes,
2017).

A imprensa negra rompe com 0 imaginario racista o final do século XIX e
inicio do século XX que, pautado no ideario do racismo cientifico, atribuia a
populacdo negra o lugar de inferioridade intelectual. Os Jornais tinham um
papel educativo, informavam e politizavam a populacdo negra sobre seus
proprios destinos rumo a construgdo de sua integragdo na sociedade da
época. (Gomes, 2017, p.29).

Tais problematicas devem ser abordadas em sala de aula de forma que

construa suportes tedricos para os estudantes estabelecerem conexdées com a
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realidade atual. O protagonismo do movimento negro pode ser entendido com uma

importante baliza de conquistas.

Questao 10

— Suponhamos que vocé tem a tarefa de descrever o Brasil para uma
pessoa que nunca esteve aqui, que ndo conhece nada sobre 0 nosso pais,
nunca viu uma matéria na TV, nainternet, em algum livro ou outro meio de

comunicacdo. Como vocé descreveria o h0oSso pais para essa pessoa?

“é um pais de muita luta que sofre por ter guerras e outros, tem muitas desigualdade
uns recebem mais coisas boas que os outros isso é muito triste” (R1), “ Um pais
cheio de cultura em diferentes regides do Brasil, como em Minas Gerais, 0S mineiros
amam queijo, tem lugares bonitos e turisticos como Beto Carrero, RJ, o Cristo
Redentor, varios lugares” (R2), “Um pais legal, sé ndo vai no Rio de Janeiro que vocé
pode morrer” (R3), “O Brasil € um pais grande que tem 26 estados” (R4), “E um pais
muito bom de se viver, tem muitas culturas, muitas religides, e muitos pontos
turisticos” (R5), “O Brasil € um pais muito, tem pessoas racistas, as coisas para vocé
sobreviver sdo caras” (R6), “O Brasil € um pais grande que tem 26 estados e é muito
bom de morar no Brasil” (R7), “Bom, aqui a gente fala portugués, alguns sao racistas
e as coisas daqui sdo bem caras,. Tem moradores de rua e muitos usuarios de
drogas” (R8), “O Brasil é grande, tem 26 estados” (R9), “E um pais que pode ter e
tem muitas coisas ruim mais também tem muitas coisas boas, que temos muitas
paisagens lindas, etc” (R10), “O nosso pais é formado por 26 estados e o distrito
federal os estados mais famosos sdo S&o Paulo Rio de Janeiro temos varias comidas
tipicas pao de queijo de MG o Carnaval de RJ muito popular e temos varios centros
turisticos: pdo de acucar, Fernando de Noronha, ilha do mel e claro esses sdo
algumas coisas que fazem nosso pais grande de cultura” (R11), “O Brasil € um pais
muito grande e bonito, tem cerca de 200 milhdes de habitantes e é dividido em 26
estados e um distrito federal. E um pais com muitas culturas por conta dos muitos
povos que nele residem. Mas nesse pais existe muita pobreza, muita fome, com uma
péssima educacdo e com muitas falhas na saude e na economia. Porém o0s
brasileiros sdo um povo muito acolhedor e animado, o que torna o Brasil um pouco
melhor” (R12), “Eu descreveria o Brasil como uma pais com muita desigualdade
social e um presidente fascista chamado Bolsonaro” (R13), “O Brasil é um pais

subdesenvolvido, ele tem varios pontos turisticos” (R14), “Eu diria que aqui € bem
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legal e tem bastante cultura espalhada ndo muito especial” (R15), “O Brasil é cheio
de cultura, e riqueza a maioria das pessoas acham que o Brasil € sujo e sem respeito
e muita violéncia. O Brasil tem pessoas ruins como todos os lugares do mundo, mais
o Brasil tem muitas pessoas boas” (R16), “Nao saberia descrever para a pessoa”
(R17), “O Brasil € um pais bom de viver, tem conflitos tem varias outras coisas, mais
ele tem varias cidades legais e na verdade moro no Brasil mas ndo conhego nem
metade dele” (R18), “Um pais capitalista com muitos defeitos mas uma grande nacao

gue um dia se tornara muito maior e mais organizada” (R19).

A questao 10 teve como objetivo fazer um levantamento de dados referentes
a presengca da cultura africana no Brasil, mapeando as representacdes dos
estudantes. Foram obtidas 19 respostas para esta questdo e, em grande parte, a
diversidade brasileira foi ressaltada. Mas nao se prendeu a isso: varios assuntos
foram destacados, inclusive o racismo enfrentado pela populacdo negra nos dias
atuais.

Discorrer sobre o lugar onde moramos parece ser simples e, possivelmente,
para algumas pessoas, seja. Mas quando refletimos sobre o que estamos
representando ou que estao representando, a tarefa se torna mais complexa, pois
sdo varias influéncias presentes nas narrativas, sejam elas politicas, sociais ou
econdmicas. Ja foi mencionado que os estudantes possuem representacdes que
estdo para além da escola, as quais sao construidas pelos meios de comunicagao
ou outros ambientes nao escolares.

O fato de o Rio de Janeiro ser representado na R3 como “Um pais legal, s6
ndo vai no Rio de Janeiro que vocé pode morrer” pode estar ligado aos
acontecimentos que ocorreram no estado nos ultimos anos, como a intervencao
federal em 2018, que gerou grande cobertura e divulgagdo na midia. A consciéncia
histérica?? presente nos usos publicos da histdria, como na internet, pode construir
imagens de lugares e pinta-los de acordo com seus interesses, visto que, em muitos
casos, as representacdes sao constituidas através de competi¢coes (Chartier, 2002).
Sao lutas para tentar impor sua concepcao de mundo, e quem conseguir atinge seu

objetivo.

22 Discussao realizada no capitulo 1. Um dos campos de investigagdo da Didatica da Histéria é a
manifestagédo da consciéncia histérica fora da escola, seja ela nos filmes, redes sociais, revistas ou
outros meios de comunicacao.
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O racismo e o autoritarismo governamental também foram destacados nas

repostas, como consta em R6, R8 e R13:

“O Brasil € um pais muito, tem pessoas racistas, as coisas para vocé sobreviver sdo
caras”; (R6) “Bom, aqui a gente fala portugués, alguns séo racistas e as coisas daqui
sdo bem caras, tem moradores de rua e muitos usuarios de drogas”; (R8) “Eu
descreveria o Brasil como uma pais com muita desigualdade social e um presidente

fascista chamado Bolsonaro” (R13).

Um ponto importante que Ribeiro (2019) discute € a necessidade de se
informar sobre o racismo, dar nome as opressdes, pois soO € possivel combater aquilo
gue de fato existe. Para combater esse sistema, € necessario, em um primeiro
momento, reconhecé-lo como portador de opressao. Para a autora, o0 medo de
escrever ou falar a palavra “branco” ou “negro” ou dizer que uma fala foi racista nao
pode ser alimentado. Nas respostas R6 e R8, os estudantes deixam claro que no
Brasil ha racismo, e esse ponto merece ser destacado. Em R13, aparece a palavra
fascista, mostrando que, em algum momento de sua trajetoria de vida e escolar, esse
termo chegou até esse estudante e ele identificou caracteristicas no governo do
periodo ou teve influéncias das manifestagbes contrarias a ele.

De acordo com o Curriculo da Rede Estadual Paranaense — Crep (2021) e
com o planejamento?® disponibilizado aos professores do 92 ano, os estudantes
tiveram contato no inicio do trimestre com o item “nivelamento”, que busca retomar
de forma rapida alguns conteudos trabalhados em outro momento. No 82 Ano sao
abordados conteudos referentes a diversidade da populacao brasileira, como as lutas
e resisténcia negra no Brasil imperial e suas varias demandas pelo pais. Enxergar a
negritude e reconhece-la como parte de nosso pais € fundamental. (Ribeiro, 2019).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana aponta que

reconhecer a cultura negra se constitui em multiplas tarefas:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacao da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto
requer mudanca nos discursos, raciocinios, ldgicas, gestos, posturas, modo

23 O planejamento das aulas (slides) consta no site da SEED-PR na aba “Aula Parana”.
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de tratar as pessoas negras. Requer também que se conheca a sua historia
e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente
desconstruir o mito da democracia racial na sociedade brasileira; mito este
que difunde a crenca de que, se 0s negros ndo atingem os mesmos
patamares que 0s ndo negros, é por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social
hierarquica cria com prejuizos para 0os negros. Reconhecimento requer a
adocdo de politicas educacionais e de estratégias pedagoégicas de
valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial
presente na educacéo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino.
Reconhecer exige que se questionem relagdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam os negros e salientam estereétipos
depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas,
expressam sentimentos de superioridade em relagdo aos negros, proprios
de uma sociedade hierarquica e desigual.

Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar os processos histéricosde
resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasile
por seus descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais
até as coletivas.

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar, compreender
seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas
de desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau
gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tracgos fisicos, a textura
de seus cabelos, fazendo pouco das religibes de raiz africana. Implica criar
condi¢des para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude
da cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem
sido explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir
estudos, de estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra.
Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, frequentados em
sua maioria por populacdo negra, contem com instalagdes e equipamentos
sélidos, atualizados, com professores competentes no dominio dos
contelidos de ensino, comprometidos com a educacgédo de negros e brancos,
no sentido de que venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de
corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem desrespeito e
discriminagéo. (Brasil, 2004, p.12).

Identificar os processos histéricos da formacdo da sociedade brasileira é
fundamental para que episédios contemporaneos de opressao e autoritarismo sejam
melhor compreendidos. E necessario criar caminhos para que tais violéncias ndo se
classifiquem como fundadoras de representagdes sobre a populagao negra no Brasil,
as diversas manifestacdes da cultura africana devem também ser inseridas nessa
disputa de sentidos, fazendo com que pessoas brancas reconhecam e valorizem a
negritude, tornando-se cada vez mais aliadas na luta antirracista.

Em contrapartida as questdes consideradas problematicas do pais a R12, R16
e R19 chamam atencdo por ressaltarem algumas caracteristicas consideradas

positivas:

“O Brasil € um pais muito grande e bonito, tem cerca de 200 milhées de habitantes
e ¢ dividido em 26 estados e um distrito federal. E um pais com muitas culturas por

conta dos muitos povos que nele residem. Mas nesse pais existe muita pobreza,
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muita fome, com uma péssima educacdo e com muitas falhas na saude e na
economia. Porém os brasileiros s&o um povo muito acolhedor e animado, o0 que torna

o Brasil um pouco melhor”

“O Brasil é cheio de cultura, e riqueza a maioria das pessoas acham que o Brasil é
sujo e sem respeito e muita violéncia. O Brasil tem pessoas ruins como todos o0s

lugares do mundo, mais o Brasil tem muitas pessoas boas”.

“Um pais capitalista com muitos defeitos, mas uma grande nag¢do que um dia se

tornard muito maior e mais organizada’.

Apesar de aparecer “pobreza, fome, péssima educacao, defeitos”, as palavras
“bonito, povo acolhedor e animado, pessoas boas” chamam a atengao pelo fato de
apontarem questdes que podem ser consideradas positivas sobre o Brasil. Embora
0 pessimismo possa estar em vantagem, € necessario ressaltar o seu anténimo, para

que a forca da luta seja nutrida.

2.3 “WVOCE CONHECE OU JA OUVIU FALAR SOBRE A LEI 10.639/2003?”

As questdes 11 e 12 tiveram como objetivo mapear se os estudantes
participantes da pesquisa ja ouviram falar sobre a legislagdo que torna obrigatoério o
ensino de historia africana e afro-brasileira. Na questao 11, todos responderam,

sendo a alternativa “b” a mais selecionada, com 19 marcacoes, e a alternativa “a” a

menos, com 3.

Questéo 11

— Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre alei 10.639/2003?
a) Sim

b) Nao
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Ja a questdo 12 traz o conteudo da lei em suas alternativas. Ela também foi

respondida por todos os estudantes, sendo a mais selecionada a alternativa “d”, com

12 respostas, a alternativa “c”, com 9 e, a alternativa “a” com 1 marcacao.

Questéao 12

— No Brasil foi sancionada em 2003, a lei 10.639 que torna obrigatério o
ensino de histéria africana e afro-brasileira em todas as escolas nacionais.
Referente a lei mencionada, selecione a alternativa que expressa, ou, se
aproxima da sua opini&o.

a) A lei 10.639/2003 ndo tem importéncia, pois, reconhece e valoriza apenas
as culturas africanas e afro-brasileiras, assim deixando de lado as outras
culturas.

b) A lei ndo tem beneficios para a educag¢éo no Brasil, pois, vivemos em
outro continente, o americano, e ndo no continente africano.

c) A lei ressalta a importancia em estudar a histéria da Africa e suas
diferentes culturas.

d) A lei ressalta a importancia em estudar a histéria da Africa e a cultura
afro-brasileira em suas mais diversas manifestacdes.

e) Nao sei.

E importante lembrar que,

[...] em 2003 foi sancionada a Lei 10.639/2003, incluindo os artigos 26-A e
79-B da LDB e tornando obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas publicas e privadas dos ensinos
Fundamental e Médio. Regulamentada pelo parecer CNE/CP 03/04 e pela
Resolugdo CNE/CP 01/04, essa lei foi novamente alterada pela Lei
11.645/08, com a inclusao da tematica indigena. (Gomes, 2017 p.36).

Mesmo os estudantes nao tendo conhecimento sobre a lei, como destacado
na questdo 11, grande parte concorda com a necessidade de seu cumprimento. E
necessario que essa lei seja de conhecimento de toda a sociedade, ndo somente dos
estudantes. Como ja discutido anteriormente, nao € facil falar sobre o Brasil e ndo
mencionar a cultura africana.

Uma sociedade comprometida com a valorizagao das mais diversas culturas
presentes em sua realidade tende a garantir que desigualdades sado sejam

estruturadas e mantidas. O racismo que infelizmente impera no Brasil poderia ser
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melhor combatido se 0 que os participantes da pesquisa mais selecionaram fosse

realmente reconhecido.

2.3.1 Localizando Africa

Questédo 13

— Observe 0 mapa abaixo, e pinte onde vocé acredita que seja o continente

africano.

Imagem 1: mapa-mundi
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Fonte: New Social, 2018.

Na questao 13, foram obtidas 21 respostas. Sendo o continente africano
localizado corretamente em 16 respostas, ao passo que 3 alunos fizeram marcacgdes

em outros espacgos, como demonstrado nas imagens a seguir.



Imagem 2: resposta de R10 a questéao 13

13, Observe 0 mapa abaixo, ¢ pinte onde vocé acredita que scja o continente africano.
Figura |
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Fonte: New Social, 2018.

Fonte: dados da pesquisa

Imagem 3: resposta de R17 a questao 13

13. Observe 0 mapa abaixo, e pinte onde vocé acredita que seja o continente africano.
Figura 1

DIVISAO DOS CONTINENTES

Fonte: dados da pesquisa
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Imagem 4: resposta de R18 a questao 13

13. Observe o mapa abaixo, ¢ pinte onde vocé acredita que seja o continente africano.
Figura 1

DIVISAO DOS CONTINENTES
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Fonte: dados da pesquisa

O questionario foi finalizado com respostas que podemos considerar positivas;
mesmo com 3 marcagdes em outros lugares, como demonstrado nas imagens, foram
17 marcacoes corretas. Mesmo que, nas demais respostas, a localizacao geografica
ndo tenha considerado o Egito no continente, nesta questdo a Africa foi localizada
corretamente. Durante muito tempo, uma das preocupagdes do ensino de histdria
africana foi voltado para as questdes geograficas. Foram obtidas apenas trés
localizagdes incorretas na questao 13: a resposta 10, com América do Sul, a 17 com
Europa, e a 18 com parte da Asia.

A partir dessas respostas, foi possivel perceber que ndao € um problemalocalizar
o continente africano, o problema esta em falar sobre ele. Realizar conexdessobre
Africa e a cultura brasileira € uma questdo, ter uma melhor compreensdo sobrea
diversidade do continente € outra.

Embora seja necessario ressaltar esses pontos positivos, € ainda mais
necessario pér em xeque as lacunas que sao encontradas em relacao a essa tematica.
O Ensino de Histéria tem perseverado, mas ainda ha um caminho a ser percorrido.

N&o se pode fazer generalizacdes a partir das fontes aqui analisadas, pois elas dizem
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respeito a um determinado contexto, ndo sao universais. No entanto, € preciso
salientar que elas apontam para questdes preocupantes que precisam ser revistas e

desconstruidas em carater de urgéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi iniciado com uma discussdo que permeia seu principal
objetivo: identificar as representacées sobre histdria da Africa e cultura afro-brasileira
a partir dos estudantes. Para isso, contamos com a colaboragao de 22 estudantes do
92 ano do Ensino Fundamental de uma escola publica vinculada ao Nucleo Regional
de Educacéo de Guarapuava, Parana.

A trajetoria da pesquisa contou com a escolha da escola, sendo uma escola
publica e uma turma de 92 no com aproximadamente trinta e cinco estudantes. Foi
elaborado um questionario com questdes abertas e fechadas, o qual foi aplicado no
primeiro semestre de 2022.

Nos ultimos anos, o Ensino de Historia tem ampliado suas investigagdes e esta
cada vez mais comprometido com compreender os processos historicos e seus
desdobramentos a partir dos estudantes. Nesse sentido, essa pesquisa dialogou com
as tematicas emergentes na area, propondo-se a entender as representacdes de
historia africana e afro-brasileira a partir dos sujeitos/estudantes.

Os estudantes quando chegam até a escola ja tém conhecimentos sobre
inumeros temas, tém opinides, conceitos e pré-conceitos. Durante muito tempo, foram
categorizados como nao portadores de saberes, ou seja, considerava-se que eles
chegariam a escola e aprenderiam “tudo”. Hoje, ha movimentos na educacao para que
estas concepcdes se desvinculem do ensino e, neste caso, do Ensino de Histéria. Os
estudantes ndo sao mais uma plateia que assistem a uma palestra.

No primeiro capitulo desta dissertacao, buscou-se elucidar que consideramos
os estudantes como portadores de saberes, ativos no processo de ensino e
aprendizagem. Pesquisas mais recentes apontam que sao varias as opinides, as
percepcdes e as representacdes que eles tém ao chegarem a escola. Nesse sentido,
buscamos estabelecer um dialogo com a Didatica da Histéria, que aponta a escola
como apenas um dos muitos lugares em que se manifesta a consciéncia histoérica. A
realidade para fora dos muros da escola esta carregada de representacdes, as quais
nutrem, a todo instante, a formacao pessoal, cidada e politica dos sujeitos.

O continente africano foi representado durante um longo tempo como um so6
lugar, com uma so6 gente, que veio para ser escravizada nas Américas. As visées que
foram construidas e cristalizadas sobre Africa permanecem vivas. Produto de uma
epistemologia ocidentalizante e europeia, o continente foi violentado, fisica e

intelectualmente. Seus pensadores, suas diversas formas de viver, seus diferentes
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povos, grupos étnicos, reinos, impérios, grupos némades, cidades antigas e
contemporaneas foram reduzidos a representagcdes equivocadas.

Esta pesquisa, além de se constituir a partir dos pressupostas da Didatica da
Histéria, dialoga com os estudos decoloniais. As preocupacdes dos teoricos da
decolonialidade é a desconstru¢do de esteredtipos e visées lacunares que foram
construidas sob a 6tica do eurocentrismo. América Latina, Africa e Asia sdo grandes
focos de tais investigacoes, visto que as sensibilidades de mundo, como destaca
Mignolo (2017), foram extintas, e a que prevaleceu foi a europeia.

Autores comprometidos com a problematizacado dos mundos colonizados e a
valorizacao dos diferentes saberes — ndao somente o europeu — fizeram parte das
analises das questdes e da discusséo a respeito do Ensino de Historia da Africa no
Brasil. A partir dessas influéncias, é notério que o Ensino de Histéria da Africa vem
adquirindo novos olhares. Pensar povos na diaspora e sua multiplicidade cultural, a
diversidade de Africa e os problemas que encontramos na realidade brasileira, como
o racismo, € primordial, sendo essas leituras inspiracoes e orientacdes no ensino das
escolas e na vida em comunidade.

A lei que torna obrigatério o ensino de historia africana e afro-brasileira em
todas as escolas no Brasil, lei n. 10.639/2003, foi abordada como uma baliza para esta
pesquisa, visto que, no ano de 2023, a legislacdo completou duas décadas. As
pesquisas que investigaram a lei e ainda investigam sao varias, razdo pela qual foi
necessario realizar um balanco referente & tematica. E necessario ressaltar que a lei
tem uma importante historicidade, tendo sido varios os processos histéricos até a sua
instituicdo em 2003. O movimento negro se constitui como o principal agente de luta
para a sua implementacgao.

Foi necessario 0 mapeamento das transformagdes posteriores a
implementacdo da lei, como a reorganizagao curricular, os materiais didaticos, as
politicas afirmativas, a formacao de professores e a presenca de conteudos referentes
ao tema na Base Nacional Comum Curricular e no curriculo do estado do Parana.

Em carater conclusivo do primeiro capitulo, foi realizada a articulagao entre o
tema da pesquisa e o conceito de representacdo. Em nosso cotidiano escolar e fora
da escola, estamos em constante contato com imagens de diferentes realidades,
assuntos, formas de viver etc. O conceito de representacdo discutido por Roger
Chartier se apresentou como um importante pressuposto tedrico e metodoldgico para
investigar as respostas dos estudantes, entendendo que as narrativas possuem

sentidos e objetivos, e que as representagdes sao disputas.
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O segundo capitulo foi constituido das respostas e das analises das
representagdes dos estudantes sobre a tematica. Em um primeiro momento, constata-
se que os estudantes desconhecem o continente africano de uma forma geral, pois
ainda € possivel encontrar ideias de selvageria e pobreza em suas respostas. A escola
foi destacada como o segundo lugar onde eles ja viram ou ouviram falar sobre Africa,
sendo os meios de comunicagcao o mais selecionado. Os povos do continente nao
fizeram parte das repostas, visto que nenhum povo foi mencionado.

A religiosidade de Africa e as religides de matriz africana presentes no Brasil se
reduziram a umbanda e candomblé. Porém, a grande extensao territorial e a
diversidade cultura foi destacada na questéao 4. O carater violento da escravidao se
mostrou presente nas repostas da questao 5. O fato de a escraviddao ser um dos
assuntos mais lembrados pelos estudantes pode estar ligado ao fato de que ainda se
tem uma cristalizacdo de ideias sobre o proprio conceito de escraviddo e
desconhecimento das diversas culturas africanas.

O racismo, as questdes sobre politica nacional e a rica cultura brasileira foram
abordados pelos estudantes na questao 10, na qual eles tinham a tarefa de descrever
o Brasil para alguém que nunca esteve aqui. Com a intencdo de mapear as
representacdes dos estudantes, a questao trouxe respostas bastante interessantes e
pontos bastante positivos. Na sequéncia, os estudantes apontaram que nao
conheciam a lei n. 10.639, mas que ela € importante. Finalizando o capitulo, apenas
trés respostas destoam das demais, em uma questao em que os estudantes deveriam
pintar, em um mapa, onde fica o continente africano.

As fontes analisadas nos permitem levantar novos olhares para a tematica, e a
Base Nacional Comum Curricular e o Novo Ensino Médio (NEM) que se encontram
em implementacdo podem se tornar importantes reflexdes. A presenca da historia
africana e afro-brasileira na nova configuragdo curricular pode se constituir uma
problematica relevante diante das necessidades identificadas nas respostas dos
estudantes. Tais como: As mudancas em relacdo ao tema sao positivas? Quais os
rumos que foram tomados para ensinar e aprender sobre Africa? O comprometimento
com uma epistemologia que traz novas percepg¢des de mundo para além da europeia
estd presente? O curriculo do estado do Parana e as reformulagdes do Ensino Médio
com a inser¢do do componente curricular histéria econdmica do Parand na terceira
série dialoga com as demandas da lei n. 10.639/2003? E os estudantes e a

comunidade escolar, que opinides tém sobre essas implementagcdes?



97

A legislacdo que determina a obrigatoriedade do ensino de historia africana e
afro-brasileira ndo se restringe a area da Historia, pois ela elencada outros
componentes curriculares que precisam inserir o tema em seus conteudos. Ocorre
sinergia entre disciplinas para a descolonizacao do curriculo e o combate ao racismo?
No referencial curricular do NEM paranaense, como esta posto esse debate nas
demais areas? O cenario educacional brasileiro nos ultimos anos tende a nos alocar
em um lugar de melancolia, desestimulando profissionais de educacao,
pesquisadores da area e estudantes.

Em contrapartida, sdo lancadas a sociedade férmulas “magicas” para romper
com as desigualdades. E apresentada uma escola conectada com o mundo, uma
escola que realiza intercAmbios continentais em projetos magnificos?*, gerando
euforia nos meios de comunicacdo para divulgar tais feitos. Os olhares para a
educacao paranaense a partir de pesquisadores comprometidos em repensar essas
novas aquisigdes ndo se distanciam do restante do pais. O governo estadual vem
desenvolvendo a¢des preocupantes, pois, a cada dia, o ensino de historia nas escolas
sofre um acometimento, seja pelo ataque a autonomia dos professores, seja pelo
ataque ao acesso a educacao no periodo noturno. Sao questées que merecem ser
indagadas diante das respostas alarmantes sobre Africa e cultura afro-brasileira
encontradas nas fontes desta pesquisa.

Embora as respostas dos estudantes apresentarem lacunas no que diz respeito
a aprendizagem sobre historia africana e afro-brasileira, € necessario destacar que os
pontos positivos nos ultimos anos de ensino de histéria da Africa merecem atenc&o.
Foram anos de lutas, com politicas afirmativas sendo criadas e que precisam ser
ampliadas. A luta antirracista € mais do que urgente para a constru¢do de uma escola
democratica e diversa. Estudantes, professores e a comunidade em geral precisam
estar atentos e vigilantes para que, daqui a 20 anos, o cenario ndo seja semelhante a

esse, para que daqui duas décadas os resultados dessa pesquisa sejam outros.

24 Programa “Ganhando o mundo” criado pelo governo do estado do Parana.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Questionario para estudantes participantes da
pesquisa “Representacoes sobre a Historia da
Africa e cultura afro-brasileira por estudantes do
Ensino Fundamental de Guarapuava -PR”

A pesquisa visa analisar as opinidbes e consequentemente as
representacdes sobre Histdria da Africa e cultura afro-brasileira por
estudantes do Ensino Fundamental vinculados ao Nucleo Regional de
Educacao de Guarapuava-PR.

Ressaltamos que a pesquisa se trata das opinidoes e respostas pessoais

dos participantes.
As identidades dos participantes serao mantidas em anonimato.

Agradecemos pela participacao!
Pesquisador: Edson Willian da Costa.
Orientadora: Dr.2 Maria Paula Costa.

Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Nome da Escola:

ldade:
Sexo: () Feminino
() Masculino
Cor ou Raga de acordo com a nomenclatura de autodeclaragédo do IBGE
() Branca
() Preta
() Parda
() Amarela
() Indigena
Ano de escolaridade
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Este questionario possui questdes objetivas (marcar “x”) e questdes discursivas (para
escrever), responda as questdes com calma, considerando a sua opinido sobre o

assunto.

1. Quando falamos em Africa, quais palavras vém a sua cabega?

2. Nesta questao vocé pode marcar uma ou mais que uma alternativa.
Em quais lugares vocé ja viu, ou ouviu falar sobre Africa?
I. Na escola.
[I. Em casa ou fora da escola.
I"l. Na Televisdo, em um programa de Tv, Filme, documentario ou desenho.
V. Na internet.

V. Outros (escreva abaixo)

3. Quais povos do continente africano vocé conhece?

4. O continente africano tem grande extensao territorial, mais de mil linguas e possui mais
de cinquenta paises.

d) Concordo, o continente africano tem grande extensao territorial e, € muito diverso
culturalmente.

e) Discordo, o continente africano ndo tem uma grande extensao territorial, € ndo possui
tantas linguas e paises.

f) Nao sei
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5. Quilombos, revoltas, levantes, musicas, e dancgas praticadas por pessoas que foram
escravizadas no Brasil, podem ser consideradas formas de resisténcia e luta contra a

escravidao? Justifique.

6. Qual a sua opinido sobre as religides de matriz africana?

7. Vocé conhece alguma religido de matriz africana? Qual?

8. Leia a frase e assinale a alternativa que expressa, ou se aproxima da sua opiniao.

“No continente africano havia escravidao antes mesmo da chegada dos europeus, iSso

fez com que o processo de escravizagao que ocorreu apds o contato entre esses povos

se tornasse mais facil, pois, como essas pessoas ja conheciam esse sistema, a

adaptacao foi mais rapida”.

e) A frase expressa uma visao correta sobre o processo de escravizacdo de povos
africanos.

f) A frase apresenta uma visao problematica sobre o processo de escravizacao, pois,
mesmo a escravidao estando presente no continente, apresentava uma organizagao
e sentido diferente para os povos que a praticavam.

g) Nao sei, ou ndo me recordo sobre este assunto.

h) N&o sei.
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9. O que vocé sabe sobre o Movimento Negro no Brasil? Justifique.

10.Suponhamos que vocé tem a tarefa de descrever o Brasil para uma pessoa que nunca
esteve aqui, que ndo conhece nada sobre 0 nosso pais, nunca viu uma matéria na TV, na
internet, em algum livro, ou outro meio de comunicacao. Como vocé descreveria 0 N0osSso
pais para essa pessoa?

11.Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre a lei 10.639/20037?
a) Sim
b) Nao

12.No Brasil foi sancionada em 2003, a lei 10.639 que torna obrigatério o ensino de histoéria
africana e afro-brasileira em todas as escolas nacionais. Referente a lei mencionada,
selecione a alternativa que expressa, ou, se aproxima da sua opinido.

a) A lei 10.639/2003 ndo tem importancia, pois, reconhece e valoriza apenas as culturas
africanas e afro-brasileiras, assim deixando de lado as outras culturas.

b) A lei ndo tem beneficios para a educagao no Brasil, pois, vivemos em outro continente, o
americano, e nao no continente africano.

c) A leiressalta a importancia em estudar a histéria da Africa e suas diferentes culturas.

d) A lei ressalta a importancia em estudar a histéria da Africa e a cultura afro-brasileira em
suas mais diversas manifestacoes.

e) Nao sei.
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13.Observe 0 mapa abaixo, e pinte onde vocé acredita que seja o continente africano.

Figura 1

DIVISAO DOS CONTINENTES

0 3.000 6.000 Km
I I— |

>z

Fonte: New Social, 2018.
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO
ESTUDANTE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTUDANTE
Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
“Representacdes sobre a Historia da Africa e cultura afro-brasileira por estudantes
do Ensino Fundamental de Guarapuava -PR”. Esta pesquisa pertence ao Programa
de Pos-graduacao em Historia da UniversidadeEstadual de Ponta Grossa (UEPQG).
Nesta pesquisa, pretende-se analisar o que os(as) estudantes do 92 Ano do
Ensino Fundamental vinculados ao Nucleo Regional de Educacédo de Guarapuava
sabem sobre Historia africana e afro-brasileira. Tal estudo esta relacionado as
preocupacdes dos campos de pesquisa de Ensino de Histéria e Didatica da Historia.
A pesquisa contara com a coleta de dados, através de questionarios a serem
respondidos pelos(as) estudantes sobre suas opinides a respeito da tematica.
Vocé podera solicitar informacdes sobre o estudo, bem como desistir a
qualquer momento de autorizar a participagao, durante a realiza¢do da pesquisa.
RESSALTAMOS QUE TODAS AS PESQUISAS COM SERES HUMANOS PODEM
APRESENTAR UM POTENCIAL DE RISCO, PORTANTO AS IDENTIDADES
DOS(AS) PARTICIPANTES, BEM COMO A IDENTIFICACAO DO COLEGIO
SERAO MANTIDAS EM ANONIMATO PARA PRESERVAC}AO DA PRIVACIDADE
E DA CONFIDENCIALIDADE DOS DADOS DOS PARTICIPANTES.
UMA VIA DESTE DOCUMENTO FICARA COM O(A) PARTICIPANTE.

Pesquisador responsavel: Edson Willian da
Costa.

E-mail: edson_w_costa@outlook.com
Telefone: (42) 9 98156332

Orientadora da pesquisa: Prof.2 Dr.2 Maria
Paula Costa.

E-mail: paulaecosta@gmail.com

Telefone: (42) 9 99108788


mailto:edson_w_costa@outlook.com
mailto:paulaecosta@gmail.com
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EU, ,
PORTADOR(A) DO DOCUMENTO DE IDENTIDADE (RG) ,
ACEITO PARTICIPARVOLUNTARIAMENTE DA PESQUISA APRESENTADA E
AUTORIZO A UTILIZACAO DAS INFORMACOES CONCEDIDAS AO

PESQUISADOR.

Guarapuava, de de

Assinatura do(a) estudante Assinatura do pesquisador

CEP UEPG
Comité de Etica em Pesquisa
Endereco: av. gen. Carlos Cavacanti, n? 4748. UEPG, Campus Uvaranas, bloco da reitoria, sala 22, Ponta
Grossa, Parana.
E-mail: propespsecretaria@uepg.br
Telefone: (42) 3220-3282



mailto:propespsecretaria@uepg.br
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APENDICE C — TERMO LIVRE E ESCLARECIDO DO RESPONSAVEL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
RESPONSAVEL

Vocé, responsavel por estudante menor de idade, esta sendo convidado(a) a
autorizar a participacdo do(a) mesmo(a), como voluntario(a) da pesquisa
“Representacdes sobre a Histéria da Africa e cultura afro-brasileira por estudantes
do Ensino Fundamental de Guarapuava -PR”. Esta pesquisa pertence ao Programa
de Po6s-graduacao em Historia da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

Nesta pesquisa, pretende-se analisar o que os(as) estudantes do 92 Ano do
Ensino Fundamental vinculados ao Nucleo Regional de Educagédo de Guarapuava
sabem sobre Histéria africana e afro-brasileira. Tal estudo esta relacionado as
preocupacdes dos campos de pesquisa de Ensino de Histéria e Didatica da Historia.

A pesquisa contara com a coleta de dados, através de questionarios a serem
respondidos pelos(as) estudantes sobre suas opinides a respeito da tematica.

Vocé podera solicitar informacdes sobre o estudo, bem como desistir a

qualquer momento de autorizar a participagao, durante a realiza¢do da pesquisa.

RESSALTAMOS QUE TODAS AS PESQUISAS COM SERES HUMANOS PODEM
APRESENTAR UM POTENCIAL DE RISCO, PORTANTO AS IDENTIDADES
DOS(AS) PARTICIPANTES, BEM COMO A IDENTIFICACAO DO COLEGIO
SERAO MANTIDAS EM ANONIMATO PARA PRESERVACAO DA PRIVACIDADE
E DA CONFIDENCIALIDADE DOS DADOS DOS PARTICIPANTES.

UMA VIA DESTE DOCUMENTO FICARA COM O(A) PARTICIPANTE.

Pesquisador responsavel: Edson Willian da
Costa.

E-mail: edson_w_costa@outlook.com
Telefone: (42) 9 98156332

Orientadora da pesquisa: Prof.2 Dr.2 Maria
Paula Costa.

E-mail: paulaecosta@gmail.com

Telefone: (42) 9 99108788
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EU, .
PORTADOR(A) DO DOCUMENTODE IDENTIDADE (RG)__, RESPONSAVEL
PELO(A) ESTUDANTE

, aceito

gue ele(a) participe voluntariamente da pesquisa apresentada e autorizo a
utilizacao das informagdes concedidas ao pesquisador.

Guarapuava, de de

Assinatura do(a) responsavel Assinatura do pesquisador

CEP UEPG
Comité de Etica em Pesquisa
Endereco: av. gen. Carlos Cavacanti, n? 4748. UEPG, Campus Uvaranas, bloco da reitoria, sala 22, Ponta
Grossa, Parana.
E-mail: propespsecretaria@uepg.br
Telefone: (42) 3220-3282
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ANEXO A — PARECER DO COMITE DE ETICA

UNIWVERSIDADE ESTADUAL DE Plataformaoa
PONTA GROSSA - UEPG %ﬂd

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: REPRESENTACOES SOBRE A HISTORIA DA AFRICA E CULTURA AFRO-

BERASILEIRA
Pesquisador: EDSON WILLLAN D& COSTA
Area Temdtica:
Versao: 2

CAAE: 5BH24022.89.0000,07105
Instituicio Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa
Patrocinador Principal: Unherskiade Estadual de Ponta Grossa

DADOS DO PARECER

Nomero do Parecer: 5503.714

Apresentacio do Projeto:

Pesquisa visa analisar as representagies sobre histdia da Africa e cultura afro-brasileira por estudantes do
ansino fundamantal (8o ano) de uma ascola de Guarapuava. As informagdes elencadas nos campos
"Apresentacho do Projeta”, "Objetivos da Pesquisa” e "Avaliagio dos Riscos e Beneficios” faram retiradas
do arguiva Informagies Basicas da Pesquisa PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_ 1932645, de
1E062022,

Objetivo da Pesquisa:

- Compreender quais as representaghes sobre histra da Africa, e cultura afro-brasieira os/fas estudantes
dao 8% Ano de uma ascola pablica do municipio de Guarapuava-Pr possuam, a parlir da promulgacio da lai
10.639/2003

Avaliacdodos Riscos e Beneficios:

Riscos: Todas as pesquisas com seres humanos envolvem riscos, partanto as informagdes obtidas devem
ser mantidas em sigilo e no anonimato para preservacio da privacidade e da corfidencialidade dos dados
dos paricipantes. Beneficios: Questionar os/as estudanies em um contexto do Ensino de Histdria ende
acomam carlos slencamentos am relagio a daterminadas tematicas, ndo

parece ser uma tarefa muito facll, Visto que, diane de toda uma trajetdnia estudantil pautada na

Enderego:  Av. Gen. Cados Cavalcand, n® 4748 UEPG, Campus Uvammanas, Bloca da Reitoria, sala 22
Bairrg: Usvaranas CEP: &4 030.900

UF: PR Munigiplp: PONTA GROSSA

Telefone: (42 @mo-oa E-mall; propespsecrel anafiueng br

Fagina 0 da 03




113

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Platolormo
PONTA GROSSA - UEPG %ﬂﬂ

Coriirus o do Parecer: S50 714

construgho de conceitos e visbes de certa forma lacunares, ou mesmo, frente a esteredtipos a respeito de
determinadas abordagens, reforgados a todo momenta, & um grande desafio. Em decorréncia a isso

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trabalho de cardter qualitativo, com aplicagho de quesfiondrios com 35 estudanies da 9a séne, Dissertagho
em Histria pela UEPG. Cronograma indica coleta de dados em agosto de 2022,

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Vide campo "Canclus des ou Pendéncias e Lista de Inadequagies”

Recomendacies:
Vide campo "Conclus fes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Apresentou cara de concordancia e ajustou pendénclas indicadas na avaliagho anlenor. Projeto aprovado.
Salicila-sa atengio para postagam do ralaidrio final neste processo apds realizacio da pesquisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo mlacionados:

Tipo Documeanio Arquiva Faostagam Autor Situagio
Imformaches Basicas|PE_INFORMACOES BASICAS DO P | 18062022 Aceito
do Prajeto ROJETO 1932645 pdf 12:30:34
Daclaragho da concord . pdf 168062022 | EDSON WILLIAN D)  Aceilo
concordancia 12:28533 | COSTA
Projato Delalhado /| projalo.docx 1806872022 | EDSON WILLIAN DA  Aceilo
Brochura 12:2729 |COSTA
| Investigadar
TCLE ! Tarmaos da tcdaraspon.docy 168062022 | EDSON WILLIAN DA  Aceilo
Assentimento | 122701 | COSTA
Justificativa de
Auséncia
TCLE ! Tarmos da lcleastudanie. . docx 1806872022 | EDSON WILLIAN DA  Aceilo
Assentiments 12:26:50 | COSTA
Justificativa de
Auséncia

Endarego: Av. Gen. Carios Cavalcanti r® 4748, UBPG, Campus Uvararanas, Bloca da Reitaria, sala 22
Bairmg: Uvaranas CEP; A4 030.900

UF; PR Municiplo: PONTA GROSSA
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE, @ Ploobd&o«rp

PONTA GROSSA - UEPG G
Continuag 80 do Parecer - 5503714
Declaragho de 20220507142112100011001210060172 | 07/052022 |EDSON WILLIAN DA| Aceito
Instituichio e 0220607 pdf 14:2130 |COSTA
| Infraestoutura =
Folha de Rosto fothaderosto.pdf 07/052022 |EDSON WILLIAN DA| Aceito
14:16:56 |COSTA

Situacio do Parecer:
Apravado

Necessita Apreciacdoda CONEP:
Nao

PONTA GROSSA, 01 de Jutho de 2022

Assinado por:
ULISSES COELHO
(C oordenador(a))

Enderego: Av.Gen Carbs Cavakanty r? 4748 UEPG, Campus Uvararanas, Bloco da Retora, sala 22
Balrro: Uvaranas CEP: 84.030.900

UF: PR Municiplo: PONTA GROSSA
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